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El propésito principal de esta ponencia consiste en introcducir a profesores y
estudiante en el concepto y prictica de la investigacidn educativa para mejorar y
cualificar su accién como educadores. Profesores y estudiantes estardin en capaci-
dad de transferir conocimiento cientifico a situaciones reales de su propia practica,
Esta es una importante etapa en la maduracidn profesional del investigador. En
este articulo se destaca la importancia de la investigacion en el momento actual
para afrontar nuevas perspectivas de la educacién relacionadas con el desarrollo
del saber pedagdgico. El profesor cono investigador debe enfocar el trabajo hacia
el logro de lo que se requiere para mejorar y cualificar su accién como educador.
¢Qué significa la investigacidn educativa? ;La investigacién educativa juega un pa-
pel crucial enrla calidad de [a educacidn? ;Cudl es la funcién de la investigacidn
educativa? ;Qué sucede con ta investigacidn educativa en los programas de forma-
cién de profesores? ;Cudl es la relacién entre la prictica pedagégica y los procesos
investigativos en la escuela? No estamos de acuerdo con el tradicional dilema: para
trabajar conro profesor es suficiente tener una amplia gama de procedimientos téc-
inicos sin entrengmiento investigativo, en otras palabras, es posible tener una bue-
na formacién pedagdgica sin formacién investigativa especifica. Por el contrario,
las ciencias pedagdgicas y la investigacién proveen conocimiento a los individuos
acerca de ellos mismos y del mundo y les permite actuar racionalmente, Sin embar-
go, las comunidades cientificas creen que hay una brecha entre la prictica pedagé-
gica y los procesos investigativos. A pesar de sus limitaciones y sus puntos vista
criticos, la investigacién educativa puede ayudar a identificar problemas y también
a iluminar nuevas aiternativas y senderos que conduzcan hacia nuevas teorias y a
la redefinicién de metas educativas.

1. (/Qué es la investigacion educativa?

La investigacidn se desarrolla con la intencionalidad de conocer, descubrir,
explicar e interpretar fendmenos o hechos socioculturales o naturales. La investi-
gacién estd en la génesis de la produccién del conocimiento sistemitico, el mismo
que articula las diferentes formaciones disciplinarias. En el intento por compren-
der la realidad se ha generado un gran debate entre las ciencias exactas y las
ciencias sociales sustentado en las bases conceptuzles de la epistemologia que da
cuenta de los modos cémo se comprende, se explica y se conoce. Los conceptos

e



12

Revista Enfoquees Educacionales, Volunen N° 3, N* 1, 2000 - 2001

relacionados con los procesos de explicacidn se generan a pastir de Marx y Dur-
kheim. Los conceptos cle comprensién se desarrollan a partir de Dilthey, Weber,
Schutz, Gadamer y Denzin, La oposicién entre paradigmas a partir de los concep-
tos de explicacién, comprensién e interpretacion y sus criticas mds severas €s un
tema candente en el debate epistemolGgico e investigativo actual, pero Ja tltima
postura de las comunidades cientificas consiste en la conciliacién, didlogo ¢ inte-
gracion entre ellos.

Waulf (1999) organiza la ciencia de la educaci6n en tres paradigmas pedagogi-
cos a partir de pardmetros epistemoldgicos y su relacién con la praxis: la pedago-
gfa humanista, la ciencia empirica de la educacion y la ciencia critica de la educa-
cién. Los dos primeros se fundamentan en Dilthey. El tiltimo se remite a la disputa
del positivismo dentro de las ciencias sociales, en los planteamientos de Horkhei-
mer y Habermas. Estos tres paradigmas, en Alemania y el resto del mundo, en vez
de excluirse, conviven puesto que ningtin paradigma puede gozar de mayor reco-
nocimiento que los otros. En Latinoamérica, a patir de los afos sesenta, la obser-
vacién etnografica y la investigacién accién participativa han sido las tradiciones
cualitativas mds significativas. Arbas han recibido influencia de la pedagogia
liberadora (emancipatoria, dirfa Habermas) respaldadas en los enfoques promovi-
dos por Freire sobre desalienacién, concientizacién y potenciacién del sujeto.

12 literatura sobre investigacién educativa en los ltimos afos se relaciona con
las escuelas filoséficas, los paradigmas, los disefios y las fronteras entre lo cualita-
tivo y lo cuantitativo en biisqueda de modelos para la solucion de problemas y el
mejoramiento cualitativo de la educacitn. (Qué se entiende por investigacién edu-
cativa? ;Qué se entiende por investigacion pedagégica? ;Existe relacién entre in-
vestigacion y pedagogfa? ;Cudl es la orientacion que se da a la investigacién en la
formacién de Licenciados? ;Cuil es el concepto de investigacién que manejan y
cuil es la importancia que le atribuyen en su desempeiio como educadores? (Cémo
se ensefia y cémo se aprende a investigar? ;Para qué se ensefa y para qué se
aprende 2 investigar? ;Qué se entiende por formacidn investigativa det educador?
;Cual es la investigacién que debe desarrollar un maestro? (Cudles son las caracte-
risticas del componente investigativo en las Licenciaturas y a qué problemas edu-
cativos responde? Son preguntas que empiezan a tener cabida en las précticas
cotidianas de los actores interesados en trascender el sentido y significado de su
quehacer como educadores. :

Los fundamentos filoséfico-epistemolégicos de los paradigmas vigentes que
{luminan la investigacién educativa se remontan al pensamiento griego. La disputa
mas notoria es la del empirismo frente al racionalismo, objetivismo frente a
subjetivismo, realismo frente a idealismo. Los empiristas clsicos sostienen que al
conocimiento cientfico se llega por inducci6n. Los idealistas y los neo-positivistas
abogan por la deduccion y exigen la verificacién mediada por la observacién a
través de ciertas reglas de correspondencia entre €l dato y la teorfa, Los debates
filoséfico-cientificos han adoptado diversas:nominaciones de acuerdo con la épo-
ca, los paradigmas y las epistemologias fundantes: investigacién nomoldgica, in-
vestigacién ideogréfica, investigacion etnometodoldgicy, investigacién experimen-
tal, investigacién naturalista. También se -habla;de métodos cuantitativos, lineales,
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objetivos, empiricos, analiticos, estadisticos, predictivos, discursivos, explicativos,
positivos, por un lado, y de métodos cualitativos; ciclicos, subjetivos o intersubjetivos,
intuitivos, narrativos, interpretativos, fenomenolégicos, comprensivos, naturalisticos
y emergentes, por otro lado. Habermas (1978) también hace su propia clasifica-
cion: en e paradigma critico convergen tres racionalidades seglin intereses huma-
nos; técnico, prictico y emancipatorio. El téenico es propio de las ciencias empiii-
co-analiticas que acuclen a la investigacién explicativa. El prictico es propio de las
ciencias hermenéuticas que acuden a la investigacion comprensiva. El emancipatosio
es propio de las ciencias sociales y educativas que acuden a la autoreflexion criti-
ca, Es dificil establecer limites tajantes, en cambio de encontrar claridad, a veces se
acentda la confusién. La comunidad cientifica acepta actualmente que los paradig-

mas, teorfas y métodos se pueden resumir en sélo dos: los cualitativos y los cuan--

titativos.

En la perspectiva de las ciencias humanas y sociales, donde tiene cabida la
educacién v la pedagogifa, la comprension de fendémenos, la reflexion y la accion
son elementos indispensables para los procesos de formacién. La comprensién de
la realidad donde acttia el maestro consiste en un permanente andlisis e interpre-
tacién para ir generando nuevas experiencias, nuevos aprendizajes, nuevas teo-
rfas, nuevas visiones y explicaciones. Piaget verificé que las estructuras bisicas del
pensamiento se forman mediante la accion ejercida por el sujeto activo sobre el
mundo y la ejercida por el mundo sobre él. Flérez Ochoa (1994:62) reafirma que
"esta generalizacion tedrica coincide con la tesis filosdfica dialéctica segiin la cual
la conciencia no es mds que el plano ideal de la accion del bombre sobre el mundo
natural y social”. Si se acepta la educacién como una prictica social, ha de enten-
derse que los sucesos educativos se dan en contextos histéricos determinados por

- 1a accién de los sujetos, entonces, lo pedagdgico también debe entenderse desde
lo social. Cada situacién educativa, cada clase, cada evento, cada accién adquiere
la especificidad que maestros, alumnos e institucién le imprimen.

Goetz y Lecompte (1988) presentan los siguientes modelos de investigacion
social aplicables a lo educativo: etnografia, estudios de casos, andlisis de muestra,
la experimentacién, investigacién observacional estandarizado, la simulacién, los
anilisis histdricos, las fuentes documentales.

La Etnografia es el prototipo de la investigacién cualitativa. La experimentacion
lo es de la cuantitativa. El término Etnograffa como teorfa de la descripcion, es
tomado de los estudios antropoldgicos culturales. La antropologia suele poner
. énfasis en las sociedades pequefias v estudios de comunidad donde predominan
las relaciones cara a cara, la presencia del investigador en el terreno y donde se
enfatiza la estabilidad interna. De Tezanos (1998:21), a quien se debe un aporte a
la fundamentacién investigativa del maestro colombiano aficma que "Es refevanie
considerar las caracteristicas de la etnografia, puesto que es la tradicion insiaurada
en este campo la que, en la actualidad, define y delimita todo aquello que abarca
la denominacién enfoques cualitativos”. Pese a esta afirmacién, existe una gran
confusién por parte de quienes entienden la etnograffa como método lo cual

distorsiona la practica investigativa que se realice. La mayorfa de las veces, la_

etnografia se define como esencialmente descriptiva, otras veces como una forma
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de registrar narrativas orales 0 cOmO un Procesc meramente observacional centra-
da en el terreno y también se la acepta como el proceso para desarrollar y verificar
teorias Algunos autores tratan de oponerla a los enfoques cuantitativos otras veces
reconciliarla con ellos. En un esfuerzo por delimitar sus alcances, actualmente, se
habla de tres etnografias: la etnografia descriptiva, la etnograffa interpretativista y
la etnografia critica.

Parece que todo el discurso investigativo, ya sea por el lado de los enfoques, o
por el lado de los métodos, o por el lado de las técnicas estd cargado de confusio-
nes prejuicios y falsas interpretaciones. Pese a estas confusiones, la etnografia y
sus variantes del diseno cualitativo ofrecen a los investigadores del campo de la
educacion y a otros cientificos sociales alternativas para la descripcién, interpreta-
cién y explicacién del universo social asi como de los fendmenos educativos que
tiene lugar en él. Los aportes de etnografia al drea de la educacion son de gran
alcance. Goetz y LeCompte (1988) sefalan que los etnGgrafos analizan ¢ investi-
gan: ) Lo procesos de ensefianza y aprendizaje. b) Las consecuencias intencionales
y no intencionales de las pautas observadas. ¢) Las interacciones de los actores,
padres, profesores, alumnos y contextos socioculturales. d) La diversidad de for-
mas que adopta la educacién en las distintas culturas, asi como en los diferentes
subgrupos de una sociedad. ) Las funciones manifiestas y latentes de las estructu-
ras procesos educativos. b} Los conflictos que surgen cuando los agentes de socia-
lizacién se enfrentan a un proceso de transformaciones scciales.

La polémica entre paradigmas y métodos se centra en los siguientes puntos:

« La compatibilidad e incompatibilidad entre los enfoques.

o 1a existencia de varias formas validas y aceptables de hacer ciencia.

o Los valores legitimos del proceder cientifico.

» Ningiin método tiene pateate de exclusividad para hacer investigacion cien-
tifica.

¢ No se deben confundir los dos paradigmas so pena de correr el riesgo de
mezclar planos conceptuales y de intervencion distintos.

o El método de investigacion lo definird la claridad o Ia precision que se tenga
acerca del problema, los objetivos, los contextos y las condiciones de donde surge
la investigacin.

e Los métodos cuantitativos han sido desarrollados mds directamente para la
rarea de verificar o de confirmar teorias y en gran medicla los métodos cualitativos
fueron desarrollados para la tarea de descubrir o generar teorias.

» Los obstaculos mas frecuentes en los dos enfoques son los costos, el tiempo,
la experiencia del investigador y la moda de los métodos.

o L4 critica a los criterios de validez y confiabilidad de lo cualitativo por falta de
rigurosidad en los procedimientos para la recoleccion de datos a través de fo
registros observacionales y las entrevistas que no permiten generalizacién de los
hallazgos.

« La critica que interpela el papel del sujeto en los estuclios cuantitativos y 1a
cuestién ética del trabajo experimental con personas.

o Al interior del enfoque cualitativo mismo se pregunta si las denominaciones
etnometodologia, estudio de caso, investigacion en terreno, etnografia y cualitati-
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vo se pueden emplear alternativamente como sindénimos referidos a un modo
especifico de procucir conocimiento cientitico en el contexto de las ciencias socia-
les v de la educacion,

Pero, ;cémo definen los diferentes autores lo que es la investigacidn educativa?
La investigacién educacional, como también se le denomina, se ha desarrollado a
partir de la aplicacién del método cientifico al estudio de problemas pedagdgicos.
Aty y otros (1990:21) afirman que “cuando el método cientifico se aplica al estudio
de problemas pedagdgicos el resultado es la investigacion educacional. Por ésta se
entiende un medio de adquirir informacion iitil y confiable sobre el proceso edi-
cativo” ' Travers (citado por Ary y otros) la define asi: "Una actividad encaminada
a la creacion de un cuerpo organizado de conocimientos cieniificos sobre todo
cuarnto interesa a los educadores. Tiene por objeto desciibrir los principios genera-
les o las interpretaciones del comportamiento quie sirven para explicar predecir y
controlarlos eventos en sitiaciones educacionales, o sea, se propone elaborar una
teoria cientifica”. De esta manera, la investigacién educacional emplea métodos
que corresponden a los procedimientos fundamentales y a las concepciones actua-
les de la ciencia.

Restrepo, (1997:23-25) distingue entre los términos investigacién en educacién
investigacién educativa e investigacién sobre educacidn; distincidén que hace con
propésito de construir el status de cientificidad en la pedagogia. "Por investigacion
educativa se entiende generalinente la centrada en lo pedagogico, sea ella referida
los estudios histéricos sobre la pedagogia, a la definicién de su espacio intelectual a
la investigacion aplicada a objetos pedagcogicos en busca del mejoramiento de edu-
cacion, como es el caso de la indagacién sobre el curricule, los métodos de ense-
Aanza y demds factores inberentes al acto edicativo (tiempo de aprendizaje, me-
dios y materiales, organizacion y clima de la clase, procesos de interaccion o co-
municacion... )",

La investigacidén sobre educacion se refiere a estudios cientificos ya sea cuanti-
tativos explicativos o cualitativos comprensivos de fenémenos relacionados con la
educacidn y que son abordados por otras ciencias y disciplinas como la filosoffa, la
antropologia, la economia, la administracién, la sociologia y la sicologia. Estas
disciplinas y ciencias aportan conceptos, teorfas e instrumentos que apoyan el
anilisis de problemas de la educacién y ofrecen marcos conceptuales a la investi-
gacidn en educacién. A éstas se les ha denominado ciencias bésicas de la educa-
cién y 2 las aplicaciones de ellas a objetos educativos se les ha denominado cien-
cias de la educacién. La investigacidn en educacion e usa para referirse a todo
estudio investigativo relacionado con educacion, sea investigacion educativa o in-
vestigacion sobre educacion. Es por ello genérico, siendo los otros dos especificos”,
(Restrepo, 1997: 25). En sintesis: La investigacién en educacién comprende la in-
vestigacion relacionada con el drea; la investigacidn sobre educacién es la que
~ hacen desde fuera de las denominadas ciencias de la educacién: sociologia, eco-
nomia, antropologia, sicologia, filosofia y educacién comparada. Y la investiga-
cidn educativa tiene por objeto primordial la educacién en si, desde dentro de la
disciplina. 0 sea que la investigacién en educacién incluye a las otras dos.
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La investigacion en el dmbito pedagégico aporia al estudio de los factores
inherentes al acto educativo en si, su historia, el conocimiento profundo de su
estructura, su funcionamiento y su mejoramiento continuo; es la investigacién he-
cha por tos propios maestros y alumnos poseedores de un conocimiento exclusivo
para comprender lo que sucede en fa intimidad (desde dentro) de la escuela y que
ningtin otro investigador podria hacero de la misma maner por ¢l solo hecho de
no pertenecer a ella. Por eso se dice que las ciencias de la educacién como la
historia, la filosofia, la sociologia, la antropologia, la psicologia, la biologia, la
economia hacen investigacién sobre educacién, desde fuera. La investigacion pe-
dagbgica, timida en un principio, ha venido ganando espacio, reconocimiento €
importancia a medida que se reconoce lambién el papel central de la educacion en
el desarrollo social y econdmico del pais. '

Uno de los argumentos que circulan en las comunidades académicas se refiere
a que en general, el punto débil de la investigacion educativa es su desconexion
con la realidad del aula, su falta de comprobacién en la acci6n, su uso por parte de
los profesores y su repercusion en una mejora de la calidad educativa. De Tezanos
(1998:13) justifica la publicacién de su Gltimo libro, precisamente para responder
a1 mal entendimiento de la investigacién educativa que “se centra en la ausencia
de buenas sistematizaciones y codificaciones que puedan ser comunicadas cont-
partidas con estudiantes y/o colegas”. La autora da cuenta de la forma de operar
paso a paso al enfrentarse a una investigacion de caricter cualitativo y parte de la
relacién entre los diferentes modos de explicar el conocimiento que produce la
epistemologfa y como éstos se encuentran en la base de los modos de comprender
y practicar la investigacién cualitativa: De esta manera, hacer investigacién, supo-
ne una realizacién, una accién por parte de los actores, en este €aso los profesores
y educadores en general. De lo contrario, se realizarfa una labor sin saber de qué
se trata y sin comprender el sentido y el significado de lo que se hace. Por eso se
necesitan maestros conscientes de lo que hacen y capaces de contribuir al desarro-
llo del conocimiento para una sociedad en crisis.

En Stenhouse (1996) el concepto de investigacién y de su aplicacion inmediata,
investigacion en la accién, teorfa y prdctica aparecen unidas constantemente, ya
que ambas se justifican mutuamente y aisladas no tienen sentido. El autor ofrece
un concepto de investigacion y los beneficios para el profesorado. La investigacion
es una "indagacién sistemdtica y autocitica”. Relaciona la investigacién con la
ensefianza y enfatiza el papel que los educadores tienen en este campo. L4 inves-
tigacién perfecciona la ensehanza bajo dos condiciones en las cuales el mismo
profesor comprueba sus hipdtesis sin tener gue aceptar acriticamente las propues-
tas de ofros: a) Cuando ofrece al profesor hipdtesis posibles de comprobar en el
aula, b) Cuando ofrece descripciones de casos que proporcionan contextos com-

parativos con los propios casos.

La investigacion como base de la ensefianza se compone de un conjunto de
trabajos presentados y realizados en diferentes ocasiones para dar a conocer el
pensamiento pedagdgico de Stenhouse. Los temas se agrupan en tres partes. La
primera se dedica a trabajos relativos a investigacion, fa segunda recoge los que se
refieren a curriculum v la tercera enlaza las dos anteriores bajo el titulo de la

Depariamento de Educacidn, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.



Revisia Enjoques Educaclionales, Volumen N° 3, N* 1, 2000 - 2001.

investigacion como base de al ensefanza. En ésta, Stenhouse fundamenta su posi-
cién frente al desarrollo del proceso ensefanza aprendizaje.

Por su parte, Kuhn (1987:255) en su critica a la educacién en las ciencias natu-
rales, que se puede hacer extensiva a todas las dreas del conocimiento, sostiene
que pasa por alto muchas diferencias significativas. La caracteristica mds notable
de esta educacién consiste en que, en grado totalmente desconocido en otros
campos creativos, se realiza mediante libros de texto, De eltos adquieren la sustan-
cia de sus disciplinas. S6to hasta su tesis, no se les pide que traten de realizar
proyectos de investigacion ni que conozean cuanto antes los productos de inves-
tigaciones hechas por otros ni lo que los cientificos se escriben unos a -otros.
Tampoco se anima a los estudiantes para que lean los cldsicos historicos propios
de sus campos, en los cuales podrfan descubrir otras maneras de considerar los
problemas que aparecen en los textos. “Si ponerme a defender una manera de
ensefiar claramente mala, dando por supuesto que en este pais ba ido muty lejos la
tendencia hacia el pensamiento convergente en toda la educacion, puedo recono-
cer, sin embargo, que ba sido intrinseco a las clencias, casi desde sus origenes iun
riguroso adiestramiento en materia de pensamiento convergente”.

El trabajo de Ebbutt y Elliort (1985) presenta una variada temdtica educativa
con una perspectiva critica y sus correspondientes alternativas. Son dignos de
mencionar: el cardcter ético de la actividad educativa, los modelos de elaboracion
y desarrollo del curriculum, las exigencias de los procesos de ensefianza orienta-
dos a promover el aprendizaje para la comprension, los problenias inherentes a la
relacién teorfa-prictica; el contexto del aula como una realidad de accién, los
proceso individuales e interactivos, la figura del profesor que reflexiona sobre su
propia practica, las criticas epistemoldgicas a los modelos de investigacién sobre
educacién y finalmente, el sistema de principios que debe regir la investigacion
educativa.

En tres volimenes sobre Generacidn, diseminacion y utilizacion del conoci-

miento en educacidn Guillermo Briones (1990) presenta un marco de referencia
para el andlisis de la investigacién educativa con fundamentos epistemolégicos,
teéricos metodolégicos utilizados en el planeamiento y desarrollo de la investiga-
cién. Los contenidos principales se estructuran ast: los paradigmas y teorfas de la
investigacién educativa que dan cuenta de las teorias marxistas y las teoria
funcionalistas sobre la educacion. Las teorias sociolégicas de la educacién desarro-
lladas con las posturas del capital humano, la segmentacién laboral, lo cédigos
linglifsticos, la etnograffa de la educacién y la teoria cognitiva de la ensenanza. Las
teorfas del aprendizaje y la diseminacién del conocimiento generado por la inves-
tigacion educacional apostan informacién importante para el desarrollo educativo.
Asi mismo, Briones presenta los siguientes modelos de utilizacién de conocimien-
to segin los investigadores: la presién del conocimiento, la solucidn de proble-
mas, la investigacion como parte de la empresa intelectual de la sociedad finalida-
des y formas de uso de la investigacion educacional.

Batista y Garcia (1990:72) hacen una caracterizacién del modelo actual de for-
macién de educadores en el pais mostrando cémo las denominadas ciencias de la
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Olson (1991:30) considera que en la actualidad los resultados de muchas expe-
riencias justifican atin ms la necesidad de cambios en la politica educativa y en el
aprendizaje. -"Mds atin, la conviccion cada vez mds extendida, de que los cambios
duraderos se originan en las aulas y no en los circulos administrativos, ponen en
relieve seis ventajas de la investigacion docente”, En resumen, estas ventajas son: 1)

reduce’]a brecha entre hallazgos tedricos y prictica de aula. 2) Genera una menta- -

lidad inclinada a la resolucién de problemas, lo que ayuda a los maestros cuando
ellos hacen frente a otros dilemas del aula, 3) Mejora los procesos de toma de
decisiones de los maestros. 4) incrementa su status profesional. 5) Otorga a los
maestros mayor poder de influencia sobre su propia actividad profesional, 6) Ofrece
como 1iltimo y superior beneficio, 1a posibilidad de estar en mejores condiciones
para mejorar el proceso educativo de los estudiantes.

2. Investigacion Pedagdgica y Pedagogia Experimental

En sus origenes, que se remontan a casi un siglo en Alemania, Inglaterra y
Estados Unidos, la pedagogia se planteaba el objetivo de encontrar nuevos méto-
dos de ensefianza mediante el experimento. Aunque esta realizacién contribuyé a
una comprensién mis profunda del proceso docente, al igual que todo fenémeno
educativo estuvo vinculada a las contingencias econdmicas, sociales y politicas. 12
pedagogia experimental, asi como las demds ciencias, por mucho tiempo estuvo
ligada a la industrializacién y a las fluctuaciones de la civilizacién occidental. El
método de test que pretendia ser una prueba objetiva para medir las dotes intelec-
tuales fue uno de los puntos que abri6 el debate entre los limites de la sicologia y
fa pedagogia, pues eran insuficientes para medir y valorar integralmente las capa-
cidades humanas de un individuo.

Se reconoce que €l uso del método cientifico en el campo pedagégico tiene

serios cuestionamientos y carece de un cuerpo unificado de teoria, pero también
ha enriquecido la prictica escolar en aspectos relacionados con el estudio del
nifio, su crecimiento y desarrollo en las diferentes edades, la educacién sensorial,
la atencién, la memoria, la inteligencia, los métodos de ensefianza, la correlacion
de factores asociados al aprendizaje, la cognicion, entre otros. "A pesar de las
barreras gite todavia se oponen a la aplicacion de los resultados de la investigacion
educativa, a pesar de la carencia cronica de financiamiento y a pesar de la difi-
cultad de instalar un espivitu abierto a la investigacion en la profesion de docente,
perece quie, desde que se estd en busca de la creacion de una ciencia de la edica-
cién, en los atrios setenta la investigacion educativa estd cada vez mejor preparada
para resolver los problemas gue subsisten.” (Jongeh, 1971:525, citado por De
Landsheere, 1996:388). Esta cita muestra que el impacto de los resultados de la
pedagogia experimental es cada vez més prometedor para el maestro y la escuela,

Una definicién actual que compromete la experimentacién desde el interior de
los procesos educativos la ofrece Zuluaga (1988:10) “La pedagogia es la discipling
que conceplualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la ense-
danza los saberes especificos en las diferentes culiuras. Se refiere tanto a los proce-
s0s de enseiianza propios de la exposicion de las ciencias, como al efercicio del
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educacién se articulan alrededor de un eje. Explicitan que la pedagogia y la dictic-
tica quedan subsumidas en aquéllas o como saberes de segundo orden. Fl andlisis
lo justifican haciendo una critica a las facultades de educacién por su tradicionalis-
mo, referido a su poca permeabilidad al cambio y a las pocas adecuaciones para
responder a las necesidades de desarrollo de los diferentes saberes. “En 1iuestio
concepto, la falla de las facultades de educacion ba radicado en la ausencia de
Jormacion e investigacion pedagdgicas, en la experimentacion o puesta 4 prueba
de modelos pedagdgicos alternativos, Ningtin saber se expone desde si mismo ni
desde su método de investigacion. En la formacidn de maestros requerimos de 1na
preparacion sdlida en los saberes especificos articulados alrededor de los proble-
mas de la enseiianza y aprendizaje que se plantean desde la pedagogia y otras
clencias” Estos autores proponen como principios tectores para una facultad de
educacién la formacion de estudiantes sobre un curricuto cientifico. En esta pro-
puesta el curriculo cientifico implica un dominio sobre el saber determinado que
se ensefia y ¢l método de construccion y ensefianza de ese mismo saber. En cohe-
rencia con los principios rectores formulan metas y objetivos referidos al compo-
nente investigativo:

La meta consiste en contribuir a la investigacién y a la construccién de la
pedagogia como disciplina. Los objetivos: a) Impulsar la investigacién de historias
en la pedagogia y en los diferentes saberes, y las historias particulares de la
cotidianeidad del maestro, utilizando entre otros, el archivo pedagdgico. b) Forta-
lecer la investigacién de los educadores en el mismo contexto de la produccion
cientifica, ¢) Investigar la realidad educativa nacional y proponer alternativas para
su mejoramiento. d) Proveer formacién profesional en herramientas conceptuales,
procedimientos y técnicas propias, del método cientifico y en aplicaciones espe-
ciales de éste al estudio y transformacién de la educacién y de sus relaciones. .

Pese 4 las criticas y vacios de la investigacién educativa, vale la pena mencionar
que son muchas las investigaciones surgidas para impulsar el trabajo del maestro
como investigador y muchos también son los docentes deseosos de investigar
practica educativas y sus resultados para dignificar y revitatizar su propio trabajo.
Mery Olso (1991:15) alienta a los maestros a ser investigadores porque “es una
forma de establecer un sentido de valla'y dignidad, y de posibilitar un sentimiento
de esperanza, capacidad y saber.” La UNESCO exhorta hacia la excelencia en la
educacién segiin lo escribe en el Informe Mundial de la Comision Internacional
sobre la Educacién para el Siglo XXI, en "La Educacién Encierra un Tesoro"
(1996:229). Anuncia que en la era planetaria se ha llegado a un momento histérico
en el que en el mundo entero se experimentan innovaciones cientificas y tecnol6-
gicas y cambios capitales en la economia, la politica; asi mismo son evidentes las
transformaciones de las estructuras demogréficas y sociales. “Estas transformacio-
nes radicales, que van a seguir produciéndose sin duda alguna en el futuro a un
ritmo acelerado por fuerza babrdn de crear tensiones considerables, en particular
en los medios ensefianza, que tendrdn que atender necesidades cada vez mayores
y enfrentarse con los nuevos desafios de un mundo que cambia rdpidamente... ES
menester que las polfticas de reforma estén encaminadas a la excelencia en materia
educacion”.
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conocimiento en la interioridad de una cultura”, Esto es, la investigacion de los
objetos de la pedagogia puede llevarse a cabo, tedrica, experimental y tecnol6gi-
camente. La pedagogia experimental "se focaliza en la comprobacion experimen-
tal de los efectos de los métodos de ensenanza y formacion. Especial atencion ha
dedicado en las dos tiltimas décadas a la ensefianza o enseriabilidad de las cien-
cias y de los saberes en general, construyendo teorias sustentadoras de los métodos
yde la prictica pedagdgica para llevarlos a efecto” (Restrepo, 88-89). La investiga-
cién pedagégica pone en. prictica los construcios de la pedagogia tedrica y de Ia
sicologia <lel aprendizaje. Restrepo continta diciendo que “La investigacién peda-
gogica experimental ensaya y valida propuesias tedricas y diserios de estrategias de
intervenciones pedagdgicas para determinar su efectividad en pos del mejoramien-
to de la educacion. Podria hablarse de investigacion cldsica rigurosa desde fuera y
experimentacion prdctica o desde dentro, esto es, acompariada de comprension
hermenéutica para hacer explicito el conocimiento tdcito de la prdctica pedagogi-
ca efectiva” Asi mismo, es necesario diferenciar entre pedagogia experimental,
investigacion tedrica e investigacion tecnoldgica,

A diferencia de la pedagogia experimental, la investigacién tedrica expone y
comprende la evolucién de los métodos en su transcurir histérico haciendo énfa-
sis en su fundamentacién epistemolégica, propésitos, objetivos, evaluacién, es-
tructura, interrelaciones y secuencia de pasos, procesos y eventos implementados
en la prictica pedagégica. La investigacién tedrica también puede desarrollarse
recuperando la préctica pedagégica en diversas etapas, épocas y momentos de la
educacién; asi mismo puede desarrollarse desde el punto de vista epistemoldgico.
La investigacién tecnolégica estd orientada hacia la aplicacién de los avances y
resultados de la ciencia; se refiere al disefio, construccién y validacién de prototi-
pos de tecnologia educativa y de objetos didécticos. Se centra concretamente €n el
campo de la investigacion y desarrollo; es la construccion originaria y mejoramien- -
to de objetos, materiales, procedimientos y métodos educativos mediante la utili-
zacién sistematica de los resultados previos de la investigacién bisica y aplicada. A
este tipo de investigacién pertenece el desarrollo sofisticado de software educati-
vo, laboratorios simulados, tecnologfas especializadas para la ensefianza de con-
ceptos complejos y dltimamente el aprendizaje virtual, el ciberespacio y las redes
electrénicas de informacién y comunicacién. Tanto la investigacién en pedagogia
experimental como la teérica y Ia tecnoldgica cuentan con lineas de accion y
proyectos especificos. Quienes estdn en la tarea de formar educadores tienen mu-
cho que decir, mucho que experimentar y mejorar.

La propuesta mds novedosa en Colombia y de gran prospectiva es la Reforma
de Normales con el propésito de crear mecanismos para garantizar la unidad entre
experimentacion, investigacién y ensefanza. Olga Lucia Zuluaga (1996:150) en su
articulo sobre Investigacion y Experiencia en las Escuelas Normales plantea estas
instituciones como campos de experimentacién pedagdgica para integrar todas
aquellas experiencias que estdn dispersas: “El mismo hecho de que existan las Nor-
males es un factor a reconocer y 4 recoger para iluminar lo que va a set, por
primera vez, reconocido: Las Normales como un campo de experimentacion peda-
ggica” - Vale la pena repetir que el proceso de reestructuracién es concebido
como un proyecto de experimentacién. El proyecto convoca a los maestros a
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macrosociales del segundo. Con crisis o sin ella, la educacién juega un papel
frente a la produccién y distribucién de los conocimientos. ;Pero cudl conocimien-

. to, el que produce la escuela o el que producen las comunidades fuera de la .

escuela? En Colombia, y en el resto de mundo, la investigacién pedagégica debe
partir del reconocimiento de la diversidad cultural de Jos distintos segmentos de la
poblacién, Para ello se requiere primero definir en qué consiste el proceso peda-
gdgico. Uno de los vacios es la indiferenciacién del proceso pedagégico con los
procesos sociales. En este sentido los disefios curriculares, las metodologias did4c-
ticas, los modelos pedagdgicos, la organizacién escolar, deberdn ocupar un lugar
central en la construccién de u paradigma educativo, Estos son puntos de partida
o interrogantes que la investigacion pedagégica tiene que resolver. En este punto
entra en escena el rol docente para legitimar los postulados de las teorias educati-
vas.

lLa relacién pedagogfa-investigacién en la transformacién curricular de Jas Li-
cenciaturas es una de las necesidades prioritarias en las Facultades de Educacién y
Unidades Formadoras de Docentes en el pafs. La Ley 115 tiene en cuenta cuatro
componentes bisicos de formacién: el saber disciplinar, el saber pedagégico, e
saber investigativo y el deontolégico valoral. El Decreto 272 de 1998 de conformi-
dad con la Constitucién Politica de 1991, la Ley 30 de 1992 y Ley 115 de 1994,
postula que los programas académicos en educacién corresponden a un campo de
accibn cuya disciplina fundante es la pedagogia (art.2°). Los programas académi-
cos en educacién tienen el compromiso de formar profesionales capaces de com-
prender actuar ante la problemdtica educativa, entre otros (ait, 3°). Desarrollar y
mantener una actitud de indagacién que, enriquecida con teorfas y modelos

ivestigativos, penmita la reflexién disciplinada de la prictica educativa y el avance

del conocimiento pedagégico y didéctico (art. 3° lit. £). El pardgrafo de] articulo 4°
enfatiza atin més la relacién entre pedagogia e investigacién: el caricter tedrico
prictico connatural a la formacién de educadores y al desatrollo de sus actitudes y
competencia investigativas estard presente, de manera continua, durante todo el
programa. El Plan Decenal de Educacién 1996-2005 propone un programa de
investigacién que tiene como finalidad promover la investigacidn y el estudio
permanente de los problemas de la educacion en sus diferentes formas y niveles,
en los plano conceptual, pedagégico, diddctico, curricular y experimental, como
base para la innovacién y el redisefio de politicas y programas.

Ad portas del tercer milenio, la necesidad de transformar la escuela se hace
evidente no sélo por las exigencias de las ultimas legislaciones en materia de
politica educativa inspiradas en la Constitucién Nacional sino como consecuencia
del avance cientifico, tecnolGgico y cultural. La escuela (entiéndase la educacién
formal en todos los niveles), en el contexto de la sociedad del conocimiento incor-
pora una nueva vision para poder atender los retos educativos. Serd una escuela
auténoma vinculada a la comunidad, autogestora de procesos, polo de desarrollo,
foro de cultura, productiva, competitiva, moderna, participativa, democritica, pa-
cifica amante del arte, la emocién, la convivencia, la ética y la estética. La funcién
social de la escuela supone poner en marcha una renovacién cultural esto es, una
regeneracion de ideas, de conceptos, de propuestas, de proyectos, de experiencias

de innovaciones, de suefos, fantasias, realidades, desaffos, conflictos, acuerdos -
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La pedagogia aparece cuando se reflexiona sobre la educacién y sobre ¢l saber
cémo de la educacién. El saber cémo es el propio del maestro que ensena y
forma.

Es urgente la necesidad de abordar la investigacién pedagdgica como alternati-
va a los métodos clasicos de ensefianza por parte de los educadores, a la vez que
reafirmar la distincién y los puntos de encuentro con otros campos de investiga-
cién. La investigacion pedagogica se apropia de la explicacion, andlisis e interpre-
tacién de la relacion pedagégica, entendida como el espacio que media la forma-
ci6én de sujetos en cuanto al desarrollo de todas sus potencialidades. El fin ditimo
de la relacién pedagdgica equivaldria a lo que Gramsci denomina "un ciudadano
culto’,

3. La investigacién como mediacién pedagoégica en la vida de
la escuela

La pregunta por el sentido de la accién del maestro conduce a un replantea-
miento de las teorfas y pricticas pedagégicas enraizadas en la escuela, especial-
mente de aquellas que conciben el conocimiento y los procesos formativos como
algo acabado, terminado. La Constitucion Politica de 1991 redimensiona el con-
cepto de educacién en su carcter de servicio piiblico, en sus fines, su objeto de
estudio, su procesos, su calidad y el papel de los actores. El maestro juega un
papel protagénico en los complejos procesos de transmision y renovacion cultural
v lo hard dependiendo de las concepciones que tenga del conocimiento, de la
formacién de hombre, del tipo de sociedad, del acercamiento a la realidad y del
para qué de su accién. Sobre este quehacer gira uno de los ejes centrales de la
reflexién educativa. A los educadores les comresponde pensarse como tales, reco-
nocer el sentido de su accién frente a un grupo, de su relacién con sus alumnos,
consigo mismo, con el conocimiento, con la ciencia, con el mundo y con fa cultura
con miras a la reconstruccién siempre nueva de la realidad educativa.

Dentro de los innumerables factores que afectan la calidad de la educacién, la
formacién de maestros y los procesos de ensefianza aprendizaje estd el relaciona-
do con la accién que el maestro gesta, desarrolla y concreta en el aula y en la
escuela La accidn docente es uno de los aspectos que merece mayor atencion en
el pais, es uno de los ejes que soportan la reforma educativa.

El giro epistemolégico de los paradigmas tiene consecuencias directas sobse el
disefio y uso de métodos y técnicas de investigacién donde se centra buena parte
del debate reciente. La crisis de la escuela lo mismo que sus avances y progresos
se explican por la crisis o por el avance de los paradigmas vigentes. La literatura
actual sobre la investigacién educativa plantea la débit incidencia de los resultados
de la investigacién en dos niveles de la prictica educativa: la educacién como
fen6meno social y como objeto de politicas sociales por un lado y la educacion
como fendmeno individual y como actividad de aprendizaje por otro. Cada para-
digma ha tratado de abordar uno u otro nivel. Pero se evidencia la disociacion y
desarticulacién con la prictica pedagdgica del primero y con los problemas
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escribir y reescribir, a vincular teorfa y practica por la via de [a experimentacion, la
investigacién y la ensefianza.

Para una mejor comprension, es necesario hacer algunas aclaraciones al térmi-

no 'experimental'. En primer lugar, 'pedagogia experimental' significa estudio em-
" pirico cuantitativo. La expresidn 'investigacién educativa' se ha usado indistinta-
mente por 'pedagogfa experimental'. "En los primeros decenios de este siglo la pe-
dagogia experimental fue para algunos la ciencia de la educacion” (De Landsheere,
1996:13). La investigacién clasica experimental es la que ocurre cuando el investi-
gador introduce alteraciones en una o més variables con miras a observar cambios
concomitantes en una u otras. Las variables alteradas son las independientes o
causales y las que reciben el impacto de éstas son las dependientes o portadoras
de los efectos. La terminologia estadistica asigna diferentes nominaciones a la
variable independiente: variable control, variable estimulo, variable predictora,
varjable causa, variable regresora y variable explicatoria. De la- misma manera,
asigna los correlativos a la variable dependiente: variable respuesta, variable pre-
decida variable efecto, variable regresada, variable explicada. Los disefios
investigativos pueden ser preexperimentales, experimentales puros o
cuasiexperimentales y de cada uno de ellos se genera una gran variedad de mode-
los.

Actualmente, la definicién cldsica de investigacidn experimental con su génesis
en las ciencias naturales tiene un significado méds amplio porque es superada y
aplicada a las ciencias sociales y del comportamiento, Ya no es aquel experimento
en el cual se manipulan ciertas variables y se observan sus efectos sobre otras.
Tampoco se siguen al pie de la letra los requisitos del verdadero experimento: el

error tiende a reducirse a cero, se manipula por lo menos una variable, se afsla una -

situacion de la rutina de la vida diaria para eliminar influencias extranas, asigna-
cion aleatoria de sujetos. Los investigadores sociales ya no estudian el disefio
experimental dentro de la tradicién del laboratorio en la cual el experimentador,
con pleno dominio de la situacién, programa tratamientos y mediciones y ejerce
control miximo a fin de lograr la mejor eficiencia estadistica. En las ciencias socia-
les, en la educacién y la pedagogia los diseiios se flexibilizan y complejizan en la
medida en que el ambiente natural también es flexible y complejo. Esta circunstan-
cia impide que el investigador ejerza poder absoluto sobre la situacién y es un
punto clave en el debate sobre la validez de los resultados.

Desde el punto de vista investigativo, es necesario clarificar que la pedagogia
es una disciplina en trance de convertirse en ciencia, esto es, una disciplina en
formacién y se diferencia rotundamente de las llamadas ciencias de la educacién
que gozan de objeto, método y espacio de trabajo propios. Comenio, Pestalozzi,
Herbait y muchos otros grandes tratadistas, comparten de alguna manera que el
objeto central de esta disciplina es ¢l método de ensefianza y formacién, asi como
las estrategias, métodos, instituciones y sujetos relacionados con ellos. Ninguna
otra disciptina tiene la capacidad de abordar y explicar los acontecimientos pre-
sentes en el acto de ensefiar y de formar; éste es oficio de maestros. Ellos son los
que tienen la palabra de la profesién porque son capaces de construir y legitimar
un saber pedagégico mediados por la reflexién y la experimentacién sistemiticas.

1
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desacuerdos. Sin embargo, el balance actual derivado de estudios, publicaciones
conceptos de expertos, evaluaciones, juicios cifticos y conclusiones de evento
cientificos coinciden en afirmar que las escuelas, como todas las demds institucio- -
nes sociales se transforman con mds lentiud que lo que demanda de ellas la
compleja dindmica de los tiempos actuales, Las formas adoptadas por la escuela
para dar cuenta de esta complejidad son insuficientes. Es paradgjico, pero hoy se
habia, por un lado, de crisis de la escuela, mientras que, por otro lado, s¢ percibe
un acelerado y desbordante crecimiento del conocimiento y un abrumador desa-
rrollo cientifico tecnolégico. Las comunidades cientificas y educativas se han dado
cuenta de [a carencias de fa escuela y han propuesto alternativas. Pero a fin de
siglo parece que no se ha logrado una transformacién acorde con las necesidades
y se sigue reclamando una mejor intervencién de la educacidn en el desarrollo
humano econémico y social. Los discursos, las simbologfas, las seminticas y las
prctica que circulan en la escuela van en contravia de Ia globalizacién de la
economfa, la universalizacién de los saberes, las relaciones interculturales y eco-
némicas, la expansién de las telecomunicaciones, la tecnologizacién de fa vida
cotidiana, el aprendizaje virtual, la consolidacién de la sociedad digital, entre otros
tantos lenguajes. )

La importancia del conocimiento cientifico en todos los sectores de la sociedad
contemporinea es una caracteristica sustancial surgida del andlisis del contexto
actual. Otra, caracterfstica es el papel central que ocupa la educacién en la consti-
tucién de las sociedades del conocimiento. (Chaparro, 1998:19) "Aqui nos referi-
mos a una educacion con capacidad para desarrollar creatividad en la persona y
en la sociedad, a través He/ desarrollo de la capacidad analitica y de comprension
en el nifio y en el futuro ciudadano y profesional Es decir, en una sociedad orien-
tada a aprender a aprender."El aprendizaje es un proceso continuo que se desa-
rrolla dentro v fuera de la escuela. Sin importar el escenario, la sociedad del cono-
cimiento requiere de la capacidad para generar procesos de aprendizaje social-
mente significativos como elemento eritico para el mejoramiento continuo y la
innovacion. El aprendizaje social es el eje central en [a construccién de una socie-
dad del conocimiento donde se habla igualmente de sociedades del aprendizaje,
organizaciones que aprenden, y redes de aprendizaje. "Esto lleva a una concep-
cién dindmica de la relacion entre el conocimiento, el sujeto que conoce y el entor-
no en el cual él actia. Es a través de este proceso que el conocimiento bace posible
que los miembros de una sociedad construyen su futuro, y por lo tanto incidan en
el devenir bistérico de la misma” Asi, la educacion y el aprendizaje se constituyen
en ejes de la nueva estrategia (Chaparro, 1998:23).

En el deseo de superar la relacion lineal y mecdnica de conocimiento en edu-
cacién, se encuentran alternativas que caracterizan al profesor como investigador
de su propia aula, el profesor como intelectual trabajador de la cultura, la ensenan-
7a dialogante, el aprendizaje como proceso de construccién, la ensefianza como
proceso interactivo, el profesor como innovador y prictico reflexivo. La reflexién
del profesor acerca de su propia préctica escolar implica la inmersion consciente
en el mundo de su experiencia, experiencia cargada de connotaciones, valores,
simbologfas, prejuicios, manifestaciones efectivas, intereses sociales y pautas cul-
turales. '
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Entonces, es necesario desvirtuar la idea de que la investigacién es para los
posgrados, que la investigacion es para 'los investigadores'. Las funciones de un
maestro y Jas funciones de una institucién, educativa, estin impregnadas implicita
o explicitamente de investigacion: €l curticulum es una actividad eminentemente
investigativa, el proceso ensefanza aprendizaje es una actividad eminentemente
investigativa, la elaboracién del PEI es una actividad eminentemente investigativa,
la planeaci6n y Ja evaluacion institucional son actividades eminentemente investi-
gativas, el proceso de evaluacién cualitativa por procesos y logros es una actividad
eminentemente investigativa. A €sto se suma el llamado urgente para que el maes-
tro comprenda, interprete, reflexione, lea y convierta en escritura el sentido de su
accién. Los posgrados denuncian los vacios detectados en sus aspirantes porque
en los niveles anteriores no se les desarrollaron las competencias investigativas
necesatias para acceder al conocimiento cientifico, comprender la realidad y asu-
mir una postura critica frente a la problemitica educativa, el mundo y la cuitura,
Son conclusiones del Simposio Thesoamericano sobre los posgrados y su investiga-
cién, ICFES, ASCUN, Asociacién Universitaria Iberoamericana de Posgrado. Santafé

de Bogoti. Noviembre 29 a diciembre 1 de 1995. Esta temdtica también se abordd

en otros dos eventos: Encuentro Iberoamericano de Evaluacién y Acreditacion de
Programas de Posgrado y Doctorado: su impacto en la calidad académica. AUIP-
ICFES-ASIESCA. Cartagena de Indias. Agosto de 1996. Y en el Seminario Nacional
de Directores de Programas de Maestria. Comision Nacional de Doctorados. Uni-
versidad Javeriana. Santafé de Bogotd, Mayo 22, 23 de 1997.

De acuerdo con la Ley 30 de 1992 se recanoce que la investigacién es el objeto

propio de la formacién avanzada. Sin embargo, es necesario mirar hacia atrils, esto

es, hacia la educacion bisica y los pregrados. Para superar los vacios y debilidades
de los posgrados, es necesario mantener una coherencia entre los niveles y ciclos
educativos. Se requiere promover e incentivar una cultura de la investigacion en la
comunidad universitaria y de educadores en ejercicio, aspirantes potenciales a-las
Maestrias y a los Doctorados, de tal manera que respondan a las expectativas de
desarrollo cientifico y tecnoiégico del pas. Tal cultura exige que los estudiantes
admitidos en los posgrados tengan la posibilidad de participar activamente en el
ejercicio de la investigacion lo cual exige unas competencias previas,

Ante la preocupacién por la calidad de la ensefianza, se hace urgente que
todos los responsables de fa educacién aborden procesos investigativos que den
cuenta de la compleja realidad educativa y determinen elementos para poder ac-
tuar de acuerdo con las necesidades nacionales, regionales y locales. La baja cali-
dad de ta educacién se puede mejorar incrementando una mejor formacién y
actualizacién del magisterio, pero estas estrategias por sf solas serdn parciales si no
se acompafian de estudios que profundicen en los problemas que afectan el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje. Conviene entonces precisar si el 1ol y compromiso
del profesor es el de un técnico instrumentalista que repite y reproduce conoci-
mientos o si se perfila como un profesional reflexivo, auténomo, que piensa, toma
decisiones, interpreta su realidad y crea situaciones nuevas a partir de la proble-
mitica cotidiana con el propésito de mejorar su propia préictica y de contribuir al

mejoramiento de la calidad de la educacién y al desarrollo de teoria pedagdgica. -
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Hacer investigacion pedagdgica significa considerar varios elementos interrela-
cionados: maestro, método, estudiantes, conocimiento, procesos de aprendizaje,
motivaciones, interacciones, contenidos y objeto de estudio el drea que se ense-
fia, esto es, del saber pedagégico y del saber por ensenar. Hablar de un proyecto
de investigacién en la escuela implica por lo menos:

- Percepcion y comprensién de la realidad en la que estd inmerso el educador
a pattir de constantes ciclos de reflexién y accién.

- Andlisis de fa problemdtica educativa como fuente de hipdtesis y formas de
trabajo.

- Identificacion y formulacién cle un problema a partir de interrogantes.

- Ubicacién de paradigmas tedricos v epistemolégicos fundantes.

- Busqueda de referentes empiricos mediante la seleccién de (€cnicas, instru-

mentos y métodos cualitativos o cuantitativos

- Registro y sistematizacidn de la informacion.

- Formulacién de nuevas teorias, nuevos saberes y nuevas hipétesis con base
en los datos.

- Difusién de los resultados obtenidos en un informe que sea reconocido por la
comunidad académica y por otros maestros para que de esta manera se convierta
en saber social y contribuya a ampliar el horizonte cientifico del aula, de la escueta
y de la realidad en la cual estd inmerso. '

- Impacto o repercusién que ejerce la investigacion en el mejoramiento y trans-
formacién de la realidad educativa (su propia préctica, su escuela, su comunidad).

La existencia de factores diversos relacionados con el desempefio del educa-
dor, tales como las variadas formas de lenguaje, las actitudes, las expectativas, las
experiencias pedagégicas, las metodologfas de ensenanza, los contenidos temati-
cos, los planes institucionales, las politicas educativas y el aumento cada vez mds
creciente de la ciencia y la tecnologia indican la imposibilidad de contar con un
método dnico ¥ exclusivo que identifiquen e oficio del maestro. O se es maesto
o se es investigador o se es investigador y maestro o se es maestro investigador. Un
primer punto emergente es el relacionado con la diferencia de aquellos que se
dedican a la investigacién educativa, pedagégica o diddctica, de aquellos que se
dedican 2 la innovacién, a la creacién de teorfa y a la solucidn de problemas, €s
decir, el maestro que se transforma 'en un transformador’ de su préctica. Segin
(Vasco, 1988:2), el maestro se encuentra en una encrucijada: o se es maestro o s¢
es investigador, pero “por encima de lodo el maesiro investigador es un maestro.
Ser investigador sélo se entiende, se justifica, se bace posible desde su. 'ser maestro’y
sut objetivo tltimo es ayudar al maestro a ser mejor maestro”.

De Tezanos, en el Seminario-Taller de "Formacién en Investigacién Etnogréfi-
ca” desarrollado por €l Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagogica
Nacional-CIUP en Santafé de Bogota durante el 18 y el 22 de mayo de 1998 contri-
buye a aclarar el debate cargado de prejuicios al considerar si el oficio de investi-
gador es propio del maestro: "Los gue tengan como oficio la investigacion tendrdn
cono proposito el explicar, analizar, e interpretar los procesos qite dan cuenta de lo
educativo, lo pedagdgico o lo diddctico contribuyendo a la produccion de conoci-

miento en diversos aparatos disciplinarios. Los que tengan como oficio el enseriar, '

su camino innovativo contribuye, en el dmbito de lo pedagdgico o lo diddctico, a la
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constriccion de saber pedagdgico. Este punto marca el limite y las distinciones

entre los dos oficios: el de investigar y el de ensefiar. También el oficio de formar.
Sus limites se bacen difusos." La produccién del saber pedagdgico por paite del
educador es posible en la medida que se abran los espacios para la reflexion. La
innovacién diddctica es el terreno propio de los maestros puesto que estd estre-
chamente vinculada a los procesos de transformacién y cambio en las formas de
ensefiar.

En relacién con las anotaciones precedentes es necesario fortalecer la presen-
cia de educadores que desarrollen en sus pricticas pedagégicas cotidianas un
ambiente investigativo, que se preocupen por la innovacidén educativa y por su
propia autoformacién como profesionales. Un profesor investigador acepta que la
investigacién la hace él mismo, que la investigacion estd presente en los interrogantes
que se formula a partir de la acci6n cotidiana y que los resultado repercuten de
nuevo en Su practica. La investigacion, permite que las aulas se conviertan en
laboratorios naturales aptos para que los profesores, los investigadores puedan
reflexionar su prictica, comprobar en ellas la teoria educativa existente, generar
nuevos saberes y transformar su accion.

La formacion investigativa del profesor se orienta desde la reflexién de su
accién, 1a reflexién en la accién conlleva a una reconsideracion total del educador
como profesional y en consecuencia a un cambio radical tanto en la conceptuali-

zacién tedrica de su formacién como en los procesos de su desarrollo praclico -

cotidiano en los escenarios concretos, simbélicos e imaginarios en los que vive y
sobre los que actda. En realidad, el educador actiia en un medio complejo, en un
escenario nuevo y cambiante determinado por la interaccion de miiltiples factores
y condiciones Dentro de ese escenario complejo, cambiante y muclhias veces con-
tradictorio, el profesor se enfrenta también a nuiltiples problemas que no pueden
resolverse mediante la aplicacion de una regla, técnica o procedimiento rutinario,
mecénico y mucho menos irreflexivo.

Ebbutt y Elliott (1985:176) -alumnos de Stenhouse- responden a la pregunta
;Por qué deben investigar los profesores? al establecer una relacién directa entre
investigacién accién desarrollo profesional. “El juicio profesional requiere gue las
personas dedicadas a la ensefianza desarrollen constaniemente sus conocimientos
profesionales en relacion con las circunsiancias cambiantes”. Las propuestas orien-
tadas a la innovacién y al mejoramiento de la propia capacidad del maesiro para
generar conocimientos en la educacion, la pedagogia y la ensenanza, en vez de
aplicar los conocimientos de otros, han dado origen a expresiones tales como
investigacién en el aula, maestro investigador, profesores intelectuales,
autoevaluacién del profesor, calidad de la educacion, investigacién-accién-reflexion.
Contintian los autores en mencién: 'quizd deba sorprendernos gue muchos inves-
tigadores especializados en pedagogia asi como nchos de los que patrocinain sus
actividades consideren a los profesores como meros usuarios del conocimiento de

ofros” Estas alternativas parten de reconocer la necesidad de analizar lo que real-

mente hacen los educadores cuando se enfrentan a los problemas complejos de su
quehacer, para comprender cémo utilizan el conocimiento cientifico y su capaci-
dad intelectual, c6mo manejan situaciones inciertas y desconocidas, como elabo-

Departamento de Educacion, Faculiad de Cleucias Sociales, Universidad de Chile.

27




28

Revista Enfoques Educacionales, Volnmen &° 3. N° 1, 2000 - 2001.

ran y modifican ambientes y rutinas, experimentan hipdtesis de trabajo, utilizan
técnicas, instrumentos y materiales, como recrean estrategias e inventan procedi-
mientos, tareas y recursos para hacer de la investigacion una mediacién pedagogi-
ca en la vida de la escuela.

4, Significado de la investigacion pedagégica en la formacion
del maestro.

1a investigacién educativa se propone producir un saber pedagdgico. En pala-
bras de De Tezanos, el saber pedagogico es aquél que contextualiza, es producto
y da sentido al oficio de maestro, El problema de la formacién de educadores, el
concepto de formacién del hombre, la distincién entre educacién y pedagogia, el
estatuto cientifico de la pedagogfa, la educacién como factor de desarrollo y el
papel de la investigacién en la generacién de conocimientos son preocupaciones
que retoman con fuerza a finales de Siglo XX. Como lo dirfan Bruce J. Biddie y
Donald S. Anderson {en Wittrock, 1997:93) 1a nuestra es unc época de gran enfu-
siasmo por la investigacion. Sin las aportaciones de la Investigacion, se nos dice,
nuestras vidas serian breves, brutales y sérdidas. La Investigacion intenta hacer
avanzar el conocimiento a través de la aplicacion del pensamiento racional...”

En cuanto a las politicas de formacién del educador en el contexto colombiano,
la Ley General de Educacién (Ley 115 de 1994, art. 104) hace evidente la necesidad
de la formaci6n investigativa del maestro. Las capacidades éticas, pedagdgicas
cientificas del educador colombiano le permitirin desempenarse con profesiona-
lismo frente a los problemas y exigencias del medio educativo, para reducir la
distancia existente entre la investigacién, el conocimiento cientifico y las relacio-
nes teorfa/prictica, En la urgente necesidad de replantear la formacion de educa-
dores compromiso en el cual estdn trabajando las Facultades de Educacidn organi-
zadas en ASCOFADE y las Normales organizadas en ASONEN en el marco de las
politica del Ministerio de Educacion Nacional, caben reflexiones en tomo a los
paradigmas teorfas, métodos, conceptos y alcances que caracterizan el componen-
te investigativo de los programas curriculares para la formacién de educadores. Se
pregunta si es posible y de qué manera, el componente investigativo para la for-
macién de educadores puede contribuir a la generacién de conocimiento, a la
comprensién de sentido de la prictica pedagégica y a fa cualificacién y transfor-
macién de la accién docente. Se cuestiona si las Facultades de Educacién y Unida-
des Formadoras de Educadores privilegian las teotias constituidas o las emergen-
tes y a qué problemas educativos se orientan. Todo para ir develando el sentido y
el significado que recobra el componente investigativo y pedagégico en la forma-
cién de educadores.

La investigacién pedagdgica revaloriza la importancia de las acciones para apren- -
dizaje, entendidas como un componente bésico de las estrategias de apropiacion
del conocimiento, Este es un desafio muy serio que enfrentan los paradigmas
educativos. En esta tarea, los aportes de diversos paradigmas son muy importan-
tes. La evolucion de los paradigmas pedagégicos sigue de cerca la dindmica teéri-

~ ca de Latinoamérica y el resto del mundo. Por ejemplo, la vigencia del paradigma
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tradicional seglin el cual el aprendizaje consistia en el desarrollo de la razén a
través de un proceso uniforme, privilegio de los contenidos y el rol central del
maestro, Este paradigma fue suplantado por los postulados de la nueva pedagogia
donde se sobrevaloraba el espontaneismo y la creatividad, el respeto a la libre
personalidad y el rechazo a los métodos didicticos exactos y rigurosos.

El cardcter investigativo de la practica del maestro adquiere significado cuando
‘ésta proporciona elementos para descubrir las causas de los problemas con los
cuales trabaja en el aula, en la escuela, en la comunidad y avanza en aproximacio-
nes sucesivas hacia una accion transformadora y cientifica. Se trata no sélo de que
el maestro conozcea esa realidad sino de enfrentar la dindmica de transformacién
de esa realidad y de abrirse a una experiencia distinta y renovada. El conocimiento
de la realidad se busca para fundamentar la accién, Las situaciones problema que
surgen del trabajo cotidiano constituyen una fuente rica en oportunidades para
generar teorfa. Ademds, la misma prictica va produciendo conocimiento si se co-
necta con una metodologfa cientifica y comprometida con su realidad, capaz de
transformar y posibilitar una instancia de reflexién. La escritura rigurosa, sistemati-
ca y reflexionada de la prictica es el medio por el cual se concretizz la historicidad
y la generacién de conocimiento, La produccién de saber pedagégico se posibilita
en la medida que se abran los espacios para la reflexion colectiva por parte de los
sujetos. En este ejercicio, los sujetos objetivan su quehacer y toman distancia del
mismo para dar paso al proceso de critica y autocritica, requisitos sustantivos a la
construccién de todo tipo de conocimiento en la comunidad cientifica.

Una de las debilidades de la actividad investigativa es porque ésta la desarro-

llan profesionales externos a la educacién con orientacién de temiticas y metodo-
logfas ajenas a lo pedagdgico. Un caso patético es la confusién de las temiticas
investigadas por la sicologia y aquellas investigadas por la pedagogia. No se ha
podido delimitar qué es lo que investiga una u otra. Por ejemplo, un campo de
mayor trayectoria es el aprendizaje. La sicologfa se ha ocupado de investigar el
aprendizaje como fenémeno en si. Ha tratado de explicar cémo aprende el ser
humano en sus distintas etapas de desarrollo. Prueba de ello son las grandes
teorfas de Skinner, Bandura, Piaget, Vigotsky, Moli, Ausubel, Bruner que han nutrj-
do la investigacién pedagdgica en los tltimos sesenta afios. Pero la investigacién
sobre cémo ambientar el aprendizaje, cémo planificarlo, cémo modificarlo, cémo
cualificarlo, qué tipos de resultados de aprendizaje promueven las intervenciones
pedagdgicas es un campo de accion propio de la investigacion educativa que debe
ser atendida por los mismos maestros.

A partir de los conceptos articuladores de educacién, formacion, cultura, maes-
tro, escuela, ensefianza, aprendizaje, pedagogfa, curriculo, didéctica y método que
aparecen en cada época histérica, se desarrollan necesidades de formacién. Asi se
generan perfiles del profesor como educador, como hombre piiblico, como hom-
bre politico, como modelo del comportamiento, como transmisor del conocimien-
{0, como repetidor, como técnico, como innovador, como investigador, como crien-
tadoy, como actor que toma decisiones, propicia cambios, resuelve problemas y
transforma la realidad de su contexto. En cada una de estas concepciones del
educador subyace también una concepcién de aula, una concepcién de escuela,
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una concepcidn de sociedad, una concepeién de culttura, una concepeién de cien-
cia, una concepcién de conocimiento y de sus formas de producirlo. Prueba de
ello son las distintas corrientes y tendencias mundiales como por ejemplo las que
se presentan a continuacion.

La idea de universidad investigativa, inspirada en la Universidad alemana de
Bedin, dirigida y enriquecida por Humboldt y otros pensadores universales, es una
justificacién m4s para el desarrollo y comprension de la formacién investigativa de
un educador porque como institucién de formacién estd orientada esencialmente
hacia la produccién del conocimiento, Es un ambiente educativo donde los profe-
sores y los estudiantes se dedican prioritariamente a la investigacién como susten-
to primero para el progreso de la ciencia. (Miiller de Ceballos, 1995:9). “La tarea de
la universidad no es meramente docente, es decir, la transmision de los conoci-
mientos cientificos por medio de textos y curriculos preestablecidos, sino investiga-
tiva: la comunicacion de los resultados de la investigacion, en la cual participan
fos alumnos que a sit vez se educan en el proceso, 0 sea que la investigacion en sies
un proceso pedagdgico. Los fundadores de la Universidad investigativa creyeron
profundamente que la ocupacion con la ciencia servia de modo especial pgra edu-
car al hombre, para enseriarle, en cualquiera de las dreas del conocimiento cienti-
fico, honestidad, disciplina, pulcritud mental, objetividad y tolerancia”. En este
contexto, las reformas de la Educacién Basica (Ley 115194) y Superior (Ley 30192)
pretenden que en el ambiente escolar se reproduzea el ambiente de las comunida-
des cientificas donde la voluntad de saber y el amor por el conocimiento sean
elementos bisicos en los procesos de produccion de saber pedagdgico. Los pro-
blemas incomprensibles y sin interés alguno para estudiantes y profesores no de-
ben tener cabida porque estdn muy lejos de reproducir ese ambiente cientifico.

La concepcién de universidad investigativa es un tema de mixima actualidad
en Colombia, en un momento en que nuestras universidades se estin adecuando
a la Ley 30 de 1992. En Alemania, al igual que en Colombia, Latinoamérica y otros
paises del mundo, también se presentan problemas de presupuesto, de contrata-
ci6n, de reglamentacién, pero su trayectoria cientifica y académica le permiten
alcanzar la excelencia como un centro de la ciencia. Los pilares fundamentales
para el progreso de la ciencia han sido la produccion del conocimiento y la forma-
cién de profesores y estudiantes.

Los principios bésicos que originaron la universidad alemana, por su sello in-
vestigativo, cientifico y de excelencia se mantienen para el siglo XXI 'y Miiller de
Ceballos, (1993) los resume asi: 1) El fin era eminentemente cientifico, por encima
del fin docente. 2) La construccidn, reconstruccion y transmisién de los conoci-
mientos se llevaba a cabo por medio de sus propios creadores. 3) La ciencia es €l
fundamento en los procesos de formacién. 4) La funcién politica de la universidad
consistia en la formacién de los dirigentes del estado. 5) Consideraba que la inves-
tigacién es en si un proceso pedagdgico capaz de ensefar, en cualquiera de las
dreas del conocimiento, honestidad, objetividad y tolerancia. 6) La ciencia es el
fundamento, la formacidn profesional como aplicacion de la ciencia. 7) Enfasis en
el 'enseiiar a aprender, o sea, el aprendizaje investigativo, 8) La autonomia, como
la capacidad de darse la norma de su propia existencia faculta a la universidad
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para ejercitada en nombre del Estado. 9) Los historiadores destacan la idoneidad
de sus profesores, la proliferacién de institutos cientificos y Ia belleza arquitecténi-
ca de sus edificios; aspectos que favorecen un clima de aprendizaje. 10) La com-
plejidad de la universidad alemana supone un gran conocimiento, mis ficil para
quienes la conocen por dentro, El éxito de la universidad de Beslin se expande
actuaimente no sélo en Alemania sino en universidades del resto del mundo.
Todas ellas, en el cultivo de las ciencias y las artes mediante la investigacion, la

enseflanza y el estudio. Se desarrolla en ¢l marco de libertades de ensenanza de :

aprendizaje de investigacién y de catedra

AJ. Colom (1997} ofrece una sistematizacién de teosfas e instituciones contem-
poréneas: el naturalismo de Rousseau, la educacién moral de Pestalozzi, desarrolto
espontineo de Frébel, la pedagogia cientifica de Herbart, experimentalismo y el
cientifismo de Dewey explicitas en la Escuela Nueva; las teorfas antiautoritarias en
defensa de la libertad con Le6n Tolstoi, Ferrer Guardia Summerhill y Rogers; las
teorfas de la desescolarizacién que proclaman el cierre de las escuelas con MacLu-
han,-Ivan lllich, E. Reimer, Paul Goodman y Edgar Faure; las teorfas marxistas de
Marx, Engels, Makarenko, Bionskij, Sujomiinski, Gramsci Bourdieu entre otros que
contribuyen a la superacién de Ia alienacién del hombre; las teorias personalistas
con Paulo Freire y Lorenzo Milani quienes propenden por la construccion perso-
nal del individuo, la socializacién comunitaria y la educacion activa e intuitiva. En
el marco de una visién sistémico cibernética de la educacion, Colom (1977) propo-
ne la teorfa general de sistemas, especialmente la del sistema abierto que es el que
interesa a la.educacién. Colom también enumera cuatro modelos que en el mundo
han iluminado la formacién pedag6gica: el academicista (contenidos curriculares),
el humanistico (relacién profesor-alumno), el tecnolégico (racionalidad técnico
cientifica) v el practico reflexivo v critico (construccién del pensamiento en la
accién), Bl discurso pedagbgico més actual propende por las teorfas de la posmo-
dernidad donde el papel protagénico lo ejercen la tecnologia y la innavacion cuya

fuente primordial es el conocimiento virtual dado el gran desanollo dela tecnolo— :

gfas informdticas.

Otra 1mpo1 tante clasificacién de intentos pedagog1cos que subyacen a las dis-
tintas concepciones son los modelos propuestos por Flérez Ochoa (1994:153-174):
modelo tradicional caracterizado por la formacién del cardcter, modelo
transmisionista conductista aplicado en el moldeamiento de la conducta, modelo
roméntico cuyo eje de la educacion es la interioridad del nifio, modelo desarrollista
que privilegia el acceso progresivo y secuencial por etapas de desarrollo intelec-
tual y por titimo, modelo socialista preocupado por el desarrollo méximo y multi-
facético del individuo determinado por la sociedad en tomo al trabajo productivo.
Asf mismo Flérez Ochoa ofrece otro aporte al esclarecimiento de conceptos entre
constructivismo pedagégico constructivismo psicoldgico y constructivismo cientifi-
co.

En esta terminologia caben otras nominaciones usualmente conocidas como
por ejemplo el enfoque paidocéntrico centrado en el nifio; el enfoque logocéntrico
centrado en el conocimiento; el enfoque sociocéntrico centrado en la sociedad y el
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enfoque tecnocéntrico centrado en la aplicacion de conocimientos para 1a solu-
cién de problemas pricticos. ‘

Luis Not (1992:11) propone un novedoso modelo de ensenanza dialogante
centrado en la segunda persona yo-ti como alternativa a los dos modelos tradicio-
nales de primera y tercera persona que han perpetuado la indecision de los profe-
sores después de varios siglos: o la ensefianza en primera persona donde el alum-
no es puro sujeto educativo sin intervencion del profesor, o la ensefianza autorita-
ria propia de la tercera persona donde el alumno es un puro objeto. La sintesis
entre el yo y el ti “es aquella en la que cada uno de los dos sujetos es uin yo y a la
vez el tii de otro” - Asi, la ensefianza dialogante es la propuesta de un proceso
Sformativo donde prevalece el didlogo, la interaccion, la reconstruccion, la integra-
cién y la interlocucion; es la ‘verdadera’ sintesis pedagogica.

En Colombia, J. A. Echeverri (1996:225) propone el dispositivo formativo com-
prensivo de la formacién de maestros en el cual invita a Yarticular el andlisis
histdrico o episternoldgico y el pasado al presente. A un didlogo entre ciencia y
pedagogia®. El modelo implica una recuperacion de la historia y las condiciones
como se han apropiado los conceptos pedagogicos. “Este andlisis requitere de und
comprension e interpretacicn de conceptos, estrategias y experimentaciones qie,
ban encarnado en 1a historia y en la revolucion técnico-cientifica expresada en la
diddctica de la informdtica”

 Los programas nacionales de Ciencia y Tecnologia movilizan a los investigado-

" res, a los gestores del desarrollo, a los estudiantes y a todos los interesados hacia

el avanice del conocimiento por los derroteros de la investigacion. La propuesta de
Zapata ¥ Florez- (1993:18) en ¢l subtema de 'maestros e investigacion educativa en
Colombia dicen: "Durante mucho tempo, la produccion intelectual de los maes-
tros que se arriesgaron, se concentré en los manuales, las cartillas, los articulos de
prensa, en fin, en todas aquellas modalidades de difusion del conocimiento que los
bicieron aparecer como divulgadores o publicistas, consiguiéndoles de pasada un
puesto en el mundo de la cultura. 56lo muy recientemente se vinculs a su perfil la
competencia investigativa”, Es aquf donde la investigacién juega un papel impres-
cindible y asi se justifica una vez més la orientacién investigativa del saber pedagd-
gico. Si bien, la investigacién no es el inico camino, sf es una opcion viable para
producir teorfa pedagdgica y correr las fronteras del conocimiento cualesquiera
que sean los enfoques, los paradigmas, las metodologias, las técnicas y los instru-
mentos privilegiados por las diferentes escuelas de pensamiento, j¥ el maestro
tiene la palabra!

Departamento de Edueacidn, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.



Revista Eufoques Educacionales, Volumen N° 3, N° 1, 2000 - 2001.

Bibliografia

Al Mufd, In‘am

Ary, Donald, et.al,

Batista, Bnrique y Garcia, N,

Briones, Guillermo.

Colom, Antoni J. Et, al,

Chaparro, Fernando.

De Landsheere, Gilbert.

De Tezanos, Aracelll.

Ebbutt Dove y Elllott John

Echeverri, Jestis Alberto.

Florez Ochoa, Rafael,

Goetz, J.P, Y Lecompte, M.D.

Habermas, J.

Jongich-Clifford, G.

Kemmis, Stephen, Mclaggart, R,

"La excelencia &n la educacién: Hay que invertir en €l
talento" En: La Educacidn enciesra un Tesoro, UNESCO.
Informe de la Comisién Internacional sobre 1a Educacion
para ¢l Siglo XXI. Santillanz, 1996,

Introduccion a la Investigacion Pedagdgica. McGraw-Hill,
México, 19%0.

*Formacién pedagdgica de maestros colombianos" En:
REVISTA EDUCACION Y PEDAGOGIA,, Vol. 1 ° 2.
Universidad de Antioquia. Septiembre 1988- enero 1990,

Generacidn diseminacidn y utilizacién del conocimiento en
educacién. Serie Educacién y Cultura, N° 1, FLACSO.
Santiago de Chile. 1990.

Teorfas e Istificiones Contempordneas de la Educacion.
Ariel. Bzrcelona. 1957,

Conocimienio, innovacion y construccion de sociedad. Una
agenda para la Colombia del siglo XXI. Tercer Mundo
editores. COLCIENCIAS. Santafé de Bogois, 1998

La Investigacién Educativa en el Mundo. Fondo de Cultura
Econdmica. México, 1996.

Una Etnografia de ia Etirografia. Aproximaciones metodols-

gicas para la ensefianza del enfoque cualitative-interpretativo 33
para la investigacién social. Coleccidn Pedagogia S, X1,

Antropos. Santafé de Bogotd. 1998.

"iPor qué deben Investigar los profesores?® En: La fnvestiga-
citn Accidn en Bducacidn. Colecciones Pedagogia (manua-
les) Ediciones Morata.

"El modelo formativo comprensivo." En; Maestros para el
sigio XX{. Memorias del Encuentro Nacional de Normales
Superiores y Facukades de Rducacién. La Ceja, agosto 8:1 0
de 1996

Hacta una Pedagogia del Conocimiento, McGraw-Hill
Interamericana, Santafé de Bogod, 1994.

Etnografia y Disefio Cualitativo en lnvestigacion Educativa,
Madrid. Morata. 1988,

"Teorfa anzlitica de la ciencia y Iz dialéctica® En; Popper, K.
Lagica de las Clencigs Sociales. Grijalbo, México. 1978.

"Educational Research: History". en L.C. Deigton (comp.),
The Eucyclopedia of education, vol. 7. (Citado por
Landsheere, 1996), Nueva York, Mac-Millan and Free Press,
1971

Cémio Planificar la Indagacion Accion Laentes, Barcelona,
1988.

Departamenio de Educacion, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.



34

Revista Enfoques Educacionales, Volunen N° 3, N° 1, 2000 - 2001.

Kuhn, Thomas. La Tension Esencial. Fondo de culiura Econdmica, México.
1987.
Muiler de Ceballo, Ingrid Los origenes de la Uniiversidad Invesiigativa. Centro de

Investigaciones de lu Universidad Pedagdgica Nacional-CIUP,
Suntafé de Bogotd, 1995

Not, Lous La Ensenianza Dialogante, Herder. Barcelona. 1992,
Olson, Mary W. La Investigacion-deeion Entra af Atela, AIQUE. Argentina.
1991.
L2 1]
Raul Ancizar Munevar Molina

Profesor Universidad de Caldas.
Candidato a Doctorado en Ciencias Pedagdgicas Universidad de Ia Habana, Cuba
Josefina Quintero Corzo
Profesors Universidad de Caldas
Candidata 2 Doctorado en Educacién Universidad de Antioquis, Colombia,

Depariamentio de Edicacidn, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.



	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24

