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REFLEXTONES SOBRE LA FORMACION DE UN EDUCADOR DE
1A INkaNCIA BN 1A UNIVERSIDAD DE CHILE

Dina Alareén Quezada
Alondra Diaz Castillo

Este articulo contextualiza la problemdtica de la educacidn infantil y Ja forma-
cidn de educadores en el momento actual. Plantea algunas de las ideas que cons-
tituyeron el marco de referencia sobre el cual se estructuré el Plan de Formacion
de la Carrera de Educadores de Pirvulos y Escolares Iniciates, el que representa el
retorno de las cameras pedagégicas de la ninez a la Universidad de Chile. Analiza
¥ comenta conceptos tales como: infancia, educacién piiblica, prictica pedagdgica,
tareas de la educacién y del educador. Por otra parte, presenta una revisién de
argumentos propuestos por las disciplinas v la investigacién, los que permiten
visualizar con mayor claridad el fenémeno educativo y las tareas que debe asumir
una formacién de educadores.

urante los Gltimos afos, el interés de la Universidad de Chile por reasumir
su 1ol en las tareas educativas del pafs ha sido claramente manifestado por
su mdxima autoridad, el Rector de nuestra Casa de Estudios, a la comuni-
dad nacional. Tales planteaniientos se han sustentado en el contexto de un servi-
cio ptiblico que intenta colaborar en la bisqueda de la calidad y de la equidad en
el dmbito educativo. A propésito de este interés de responder a las necesidades
del Chile de hoy, iniciamos estas reflexiones con el tema de la educacién publica.

Juan Casassus (1996}, experto de la UNESCO, entre sus planteamientos destaca
tres grandes tareas que ha tenido la etlucacién piblica: consolidar la nacién, for-
mar Ja ciudadania y proveer oportunidades para todos cautelando el acceso de los
ciudadanos a este bien piblico.

Histéricamente ha existido una relacién profundla entre Estado y Educacién en
nuestro pais, con el propésito de acceder a logros significativos de desarrollo. El
mas fundamental de ellos ha sido la construccion de un sistema educativo nacio-
nal, el cual ha sido clave en el proceso de edificacion del Estado como nacion. La

integracion y cohesion de las poblaciones del pais no habrfan sido posibles sin el -

sentido de pertenencia e identidad sustentado por la educacién pablica, organiza-
da en un sisterna con claros prop6sitos y con una infraestructura bisica pertinente.

La sociedad espera que el Estado asuma un rol fundamental en la educacién en
lo que hace referencia a la gestién de una ciudadania efectiva. Su aporte es inelu-
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dible frente a [a necesidad de los ciudadanes de compartir un conjunto de valores
centrales en la bisqueda de la integracién y cohesion social. La educacion piiblica
es el soporte del Estado en cuanto a la formacién de la ciudadania. En este sentido,
los contenidos educacionales se definen por las necesidades que el Estado propo-
ne en cuanto a la gestacién de sus bases ciudadanas. Una ciudadania efectiva
implica el ejercicio sustantivo de derechos y deberes de todos, en una sociedad
organizada, Ahondando en el tema, Casassus agrega que en el caso que la educa-
cién piblica no cumpla a cabalidad su rol formativo de ciudadanos, la debilidad
de sus efectos se observa en términos de carencias importantes en este dmbito y
expresa que "las insuficiencias de la ciudadania tienen que ver con las deficiencias
de 1a educacién publica". (pig. 99)

La formacién de la ciudadania comienza en la infancia a través del ejercicio
pettinente de derechos y deberes. Dadas las condiciones de Ia tecnologfa y del
desarrollo de la sociedad, el nifio de hoy estd expuesto al bombardeo de las
comunicaciones: accede y registra informacion a través de diversos medios y ex-
periencias referidas a interacciones de los seres humanos. Todo lo cual, junto a las
oportunidades de vida comunitaria, con la mediacién de padres y educadores,
pavimentan el camino para su formacién ciudadana.

La educacién se percibe como un bien publico cuando actia para responder a
las demandas’ piiblicas. Para ello se rige con un criterio de no exclusion, lo que
garantiza la atencién a todos. No obstante esta declaracién, de hecho este criterio
no es generalizable para todo el sistema educativo. La no exclusion es vélida mas
bien en los niveles mds bisicos de éste y tiende a dilnirse en el camino de acceso
a los niveles escolares mds altos. Cuando las demandas estdn referidas a grupos
sociales, econdmicos u otros, la educacién es estimada como un bien privado. Se
le reconoce un valor de mercado, de competitividad, y de exclusién en su servicio.

Casassus visualiza al concepto de educacién piblica en el marco de referencia
que implica la profesionalizacién de la educacion en un contexto democratico lo
cual, segdn la reunidn de Ministros de Educacion -realizada en junio del 1993 en
Santiago de Chile-, consiste en el desarrollo sistemdtico de la educacién sobre la
base de:

1. Los avances de los conocimientos cientificos y técnicos que fundamenten las
acciones.

2. Marcos de responsabilidad preestablecidas que aseguren un espacio a la
evaluacion sistematica de las acciones por parte de los superiores y de la comuni-
dad educativa.

3, Criterios éticos que orienten y normen la actividad, a modo de cautelar la
confianza y credibilidad en la profesién docente.

4. La heterogeneidad nacional representada por diversos contextos y caracteris-
ticas culturales, que dan sentido y contenido a las acciones.

Sin democracia no se da fo puiblico. Para Casassus, "lo piblico se presenta
como un lugar, como el espacio donde ocurre la conversacién entre iguales, Surge
como un contenido, como aquello que es de interés comin al conjunto de ciuda-
danos; y aparece como una gccion, como la posibilidad de los ciudadanos para
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actuar sobre sus intereses. Lo pablico es, entonces, la construccién del objeto
piblico por los ciudadanos. En consecuencia, cuando aludimos a la educacién
publica, estamos haciendo referencia a la construccién social de la educacion”.

(pag.97)
El Concepto de educacién piblica implica, entonces, tres dimensiones:

- El espacio en que.se debate, espacio que inicialmente fue asumido por la
ciudadania (como es el caso de la antigua Grecia) pero que en el momento actual,
dadas las transformaciones de las sociedades en estructuras complejas correspon-
de a las organizaciones sociales reconocidas y aceptadas cfvicamente como instan-
cias deliberantes y decisivas o creadoras de estas condiciones. Al mismo tiempo
estos espacios pueden ser evaluados y requeridos para comunicar y fundamentar
sus decisiones.

- El contenido, que representa los motivos de interés compartidos por los ciu-
dadanos, y que puede ser objeto de acciones por parte de ellos. Desde este punto
de vista es importante la buisqueda de acuerdos sobre lo que es el bien comiin,
tarea de alta complejidad dada la heterogeneidad cultural y diversidad de visiones
de una sociedad en un momento y espacio dados.

- La accidn, a través de la cual los ciudadanos esperan encontrar respuesta a
sus necesidades.

Ninguna de estas dimensiones podria existir o ser sometida a analisis sin la
presencia de la democracia. Esta es la que permite la reflexién y propuesta de los
motivos de interés comtin de los ciudadanos o las instancias que les representan y
que requieren de un lugar publico donde plantearlas. En nuestra tradicion occi-
dental la democracia, la ciudadanfa y lo pablico estdn intimamente relacionados.
La ausencia de uno de ellos, conlleva a la ausencia de los otros. Es decir, en una
democracia, "los ciudadanos acceden, analizan y actGan sobre aquellas cosas que
les atafien”. (pig. 97)

Las reflexiones planteadas justifican recordar que, desde su fundacién en 1842,

la Universidad de Chite ha desempenado un rol preponderante en la educacion

piiblica del pafs. Como organismo de educacién superior ha significado, histérica-
mente un puntal relevante en la conformacién de la identidad nacional y la forma-
ci6n ciudadana, ademis de ofrecer oportunidades de formacién académica y pro-
fesional en los diversos campos de la ciencia, el arte, la filosofia, la técnica, a todos
los ciudadanos, sin consideraciones de credo, raza o condicién social.

Cuando en 1944 se cred la carrera de Educadores de Parvulos en esta Casa de
Estudios, se introdujo en el 4mbito nacional una nueva perspectiva para asumir los
desafios y necesidades de la poblacién de nifios menores de 6 afios. No podia ser
_de otra manera ya que, como garante de la educacion puablica, la Universidad de
Chile consideré en la formacién de estos profesionales la voz de diferentes secto-
res de la ciudadania a través de la Asociacion de Mujeres Universitarias y de sus
lideres mis destacadas; Dofia Amanda Labarca y Doia Matilde Huici, demandando
una educacion integral para los nifios.
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Hoy, después de una brecha de casi 20 afios, la universidad reasume su rol en
la formacidén de educadores de la infancia y, fiel 2 su tradicién y vocacién de
educacién puiblica, ofrece a la comunidad nacional una nueva visién en la forma-
cién de educadores de nifios hasta los ocho anos de edad, la gue estimamos,
responde con propiedad a las necesidades actuales de formacion de la nifiez: la
carrera de Educadores de Parvulos y Escolares Iniciales.

Contexto en que se realiza Ia formacion docente

El siglo que estamos dejando atrdis, marcado por notables descubrimientos y
por una espiral de crecimiento cientifico y tecnolégico continuo y acelerado, ha -
confluido en grandes cambios sociales y politicos a nivel nundial, Si se mira al
siglo XXI desde la perspectiva de estas transformaciones, las estrategias de desa-
rrollo futuro plantean la necesidad de combinar crecimiento, modernidad y equi-
dad, insertando a la educacién como parte central de este proceso.

Segin Delors (1996), la educacién durante toda la vida es una de las claves
para responder a los desaffos del mundo moderno; cumple una funcién esencial
en el desarollo de los individuos y de las sociedades, se considera uno de los
principales medios para propiciar una forma més profunda y armoniosa de desa-
rrollo humano y reducir la pobreza, la exclusién, la ignorancia, la opresion y la
guerta, en medio de las tensiones que augura el nuevo siglo: tensiones entre lo
mundial y lo local, lo universal y lo individual, la tradicién y la modernidad, la
competencia y la igualdad de oportunidades, la expansién ilimitada de los conoci-
mientos y las capacidades limitadas de los seres humanos, lo espiritual y lo mate-
rial, "Es también un clamor de amor por la infancia, por la juventud que tenemos
que integrar en nuestras sociedades en el lugar que corresponde" (pig. 8).

De allf que los procesos de reforma en desarrollo en la mayoria de los paises
del mundo, entre ellos el nuestro, han dado un fuerte impulso a la educacién de
los nifios al considerarla un elemento indispensable para ¢l desarrollo humano y
nacional. La educacién de la infancia temprana desempefia entonces un papel
decisivo en las trayectorias individuzales de desarrollo y aprendizaje no sélo en la
infancia sino en la vida total de Ias personas.

Las politicas publicas reconocen a la infancia como un perfodo de la vida lleno
de potencialidades y a la vez vulnerable. En la infancia es posible aprender cual-
quier cosa en forma mds profunda y ripida, por ello su educacion en esa etapa es
considerada una inversién rentable a largo plazo en términos de costo/beneficio.
Sin embargo, es una edad sin voz ni posibilidades para que sus derechos y nece-
sidades sean respetados, situacién que demanda hacernos cargo de asegurar una
educacion que garantice condiciones 6ptimas de desarrollo para las nuevas gene-
raciones, que en un futuro cercano tomarin el relevo de las generaciones adultas.

Por otra parte los cambios que nuestro pafs ha experimentado en los Gltimos
afios han confluido en situaciones tales como:
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- El acceso de los nifios a la tecnologfa y a la informacién masiva y de diversos
campos;

- Las transformaciones en la estructura de la familia;

- El desarrollo de nuevas expectativas ante la educacion en los diferentes estra-
tos sociales;

- La organizacién de nuevos sistemas socio-comunitarios;

- La generalizacidn del acceso de la mujer al trabajo, y a espacios destinados
tradicionalmente al hombre, delegando en otras personas o instituciones la educa-
cién y cuidado de los hijos.

Esta realidad conlleva la existencia de una infancia que presenta nuevas nece-
sidacles: los nifos tienen mis acceso a modelos a imitar a través de las fuentes
magivas de informacién y cada vez cuentan menos con figuras paternas y maternas
estables en su ambiente inmediato; tienen mas medios para aprender, pero menos
adultos que medien esos aprendizajes para orientar su sentido y significatividad,;
los medios de comunicacién abren espacios del mundo a los nifios pero su reali-
dad proxémica inmediata es limitada.

- También es conveniente recordar que otras necesidades, estimadas como thuy
importantes en un pasado cercano han cambiado. Por ejemplo: la desnutricién ya
no es un problema en los nifios pequeiios, sino la obesidad; ya no basta con saber
teer y escribir, es indispensable dar sentido y significado a lo que se lee y escribe;
no es suficiente aprender cosas, también es necesario aprender a aprender y a
" desaprender. Por otra parte, la gravitacién del problema de las drogas, alcoholis-
mo, abuso sexuzal, violencia y maltrato infantil, la discriminacién por género y
otros, demandan nuevas respuestas a la educacién de los menores de ocho anos y
educadores preparados para implementarlas. # '

La formacién de los educadores necesita adaptarse con independencia y plena
responsabilidad a las necesidades del desarrollo humano, de la vida social y eco-
nomica; y la universidad debe asimismo poder pronunciarse y ayudar a la re-
flexion colectiva sobre los problemas epistemoldgicos, éticos y sociales que con-
lleva la infancia y su educacién.

El proceso de reforma que vive la educacién se juega en la base del sistema, es
decir en el aula; es en este espacio donde se requiere conservar, mejorar © renovar
las pricticas pedagdgicas y también en las aulas de formacién profesional. En este
contexto se hace necesario un proceso de reflexién y accién para hacerlo més
efectivo, El mundo complejo e incierto que caracteriza al mundo moderno vy el
efecto que ello produce sobre el desarrollo humano, lama a la educacién a revisar
sus pricticas y a mejorar la efectividad de su accién.

Segtin Nora Elichiry (1991 el “reduccionistno tedrico" (clases frontales, cultura
del apunte, de la fotocopia, falta de analisis compartido de lo que se aprende) en
que se ha estado formando a los educadores de aula, podria interpretarse como un
"negar el acceso al conocimiento como generador de un pensamiento profesional
critico y creativo, que valora la experiencia, pero también la cuestiona a la luz de
la ciencia" (pdg. 25). El empefio de [a reforma chilena por mejorar la calidad de la
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educacién, incluica la formacién universitaria, sefala que el problema actual de la
educacién es mis que una cuestion de métodos; tiene que ver, sobre todo, con fa
capacidad de los diversos actores involucrados para manejar sus pricticas y apor-
tar con su saber y desde su formacién y experiencia.

La pedagogia de [a educacién chilena, con fuerte influencia. europea, como
todo el sistema educativo nacional, no fue inmune a la ola tecnolégica proveniente
de la educacion nosteamericana de los afios 60. Esta corriente buscaba la eficiencia
-el progreso- del sector escolar en su transformacién desde una forma artesanal a
una industrial, con sus consecuentes procesos de divisién del trabajo y automatiza-
cién de los procesos. Asi, por ejemplo, se fueron introduciendo los modelos de
Ralph Tyler (1950), Benjamin Blom (1950) y otros pensadores extranjeros en mate-
rias dle planificacién curricular y evaluacion, sin que mediara un proceso de re-
flexién critica acerca de sus efectos en una cultura que se caracteriza por su diver-
sidad y por las condiciones de subdesauollo en que vive gran parte de la pobla-
¢idén en América Latina.

Este esfuerzo -notable desde muchos puntos de vista- no tuvo el éxito esperado
al confrontar el desafio multicultural - la heterogeneidad de fa poblacién escolar -
moviendo la atencién pedagdgica a modelos mds holisticos y cognitivos. La in-
fluencia de este movimiento quedd inscrita, hasta nuestros dias, en una préctica
pedagégica que actia con un estudiante segmentado en 4reas; que planifica y
evaliia 4 los nifios enfatizando en los productos més que en los procesos (conduc-
ta observable), con una rutina diaria que salta de una actividad a otra, sin mucha
refacién entre ellas, con pocas herramientas para tomar conciencia de los cédigos
que caracterizan la diversidad de nuestra sociedad y la forma en que estos s¢
expresan y se materializan en el aprendizaje de nifios y jévenes, en el seno del
grupo familiar, a través de los medios de comunicacién, en la calle y en los espa-
cios convencionales de educacidn.

Abordar esta problemdtica implica la capacidad de reconocerla, valorarla y
transformarla en accion y prictica pedagégica, incorporando entre ellas la capaci-
dad de reconocer las formas de socializacién (incluidas las formas de aprender)
que caracterizan a las aulas escolares y universitarias en nuestro pafs; demanda
recuperar los sentidos, volver a instalar en las aulas escolares y universitarias los
aportes de la ciencia y fa tecnologia en forma critica y constructiva e impulsar un
movimiento que permita conocer més a nifios y jévenes chilenos y a sus educado-
res, sus formas de aprender y desarrollarse, y educar en consecuencia.

La formacién de los nifios y de sus maestros

Las necesidades de los nifios de hoy - hijos de la tecnologia y del cambio - y la
presencia de profesionales preparados para satisfacerlas, son temas urgentes de
abordar en la educacién de nifios entre 0 y 8 afios, La brecha existente entre la
educacién parvularia y bésica, su impacto en los procesos de alfabetizacion inicial,
desarrollo del lenguaje y pensamiento légico y matemdtico, el problema del trdn-

sito de nifios y nifias de un nivel a otro, la debilidad que atribuyen los estudios de

Departamento de Bducacidn, Factltad de Clencias Sociales, Universidad de Chife.



Revista Enfoques Educacionales, Volumen N° 3, N° 1, 2000 - 2001.

evaluacién realizados por el Ministerio de Educacidn a Ja Educacién Parvularia
sobre el desarrollo cognitivo, constituyen barreras queé afectan el desarrollo de la
educacién de los nifios y nifias pequefios y de sus maestros.

Los procesos de reforma de Ja educacion en desarrollo en Chile, y en la mayo-
rfa de los paises del mundo, nos remiten a la educacién de calidad para todos y
con equidad, especialmente en ambientes adversos al desarrollo humano y social.
El avance tecnolégico, los cambios experimentados por los sistemas econdmicos y
los consecuentes ajustes sociales y culturales, sefialan Ja existencia de transforma-
ciones importantes en los ambientes en que crecen y se desarrollan los nifios y
nifias menores de 8 anos. Somos espectadores de un contexto que pone en evi-
dencia el enorme potencial del desarrollo humano en la infancia y la insuficiencia
de la educacién para promoverlo.

Segiin Jacques Delors (1996), "el avance del conocimiento y la experiencia
acumulada en las dltimas décadas, desde las diversas disciplinas de la educacion
muestran que en la etapa inicial de Ja escolaridad de nifios y nifias, €l aprendizaje
no puede reducirse al aprendizaje de contenidos elementales, sino que requiere
de un proceso que realmente cree condiciones, ademds, para la maduracién y el
desarrollo de aspectos psicosociales: pensamiento, identidad, autoestima, entre
otros" (pig. 55).

Los aportes de las ciencias renovadas sobre el desarrollo humano en la infancia
enriquecen y amplfan los enfoques pedagdgicos actuales, haciendo presente la
necesidad de abrir las puerias de acceso a ese conocimiento a los educadores
desde su formacién inicia) y terminar con el circulo de la repeticién de un discurso
pedagégico, muchas veces ajeno al mundo de los educadores y del aula, frenando
Jas posibilidades de cambio. Para Graciela Messina (2000} la formacion docente,
como todo proceso educativo, debe ser entendida tambi¢n como un proceso per-
manente de reflexién y problematizacién sobre uno mismo, el conocimiento y la
propia prictica, En este proceso de andlisis critico de la préctica y de regresar a
ella para mejorarla, es fundamental propiciar una reflexién del maestro sobre su
papel, las visiones sobre s mismo, su proceso de aprendizaje, sus modos de ense-
fiar y de refacionarse con sus alumnos, sus colegas y el conocimiento acufiado por
la ciencia y la investigacion.

En la actualidad existe creciente conciencia y comprensién de la envergadura
de la tarea de los educadores; su complejidad requiere de habilidades, conoci-
mientos y actitudes que no se obtienen en forma automdtica e irreflexiva. La fun-
cién docente abarca tareas que implican la convergencia de varias disciplinas, una
alta dosis de sentido comiin y un marcado interés por el servicio, la formacién del
educador deberfa garantizar las condiciones para abordar con éxito la multiplici-
dad de exigencias de su complejo rol.

Tritese de educacion parvularia, bdsica o universitaria, el papel del educador
se perfila como sujeto clave; su poder como modelo y como mediador protagonis-
ta del proceso educativo es indiscutible, y la influencia que ejerce sobre los alum-
nos, especialmente en el desarrollo de capacidades consideradas cruciales para el
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pensar, conocer y crear, cobran fuerza a través de la calidad del contacto humano
y las interacciones que logra establecer con ellos, de alli que su tarea sea insustitui-
ble v deba revalorurse.

Desde esta perspectiva, los informes sobre la formacién de recursos humanos
para la gestién educativa en América Latina, realizados por el Instituto Internacio-
nal de Planeamiento de la Educacién, UNESCO, plantean que formar recursos.
humanos, en cualquier campo de la educacién, requiere de esfuerzos sistemdticos
y sostenidos a lo largo del tiempo; los educadores lo necesitan para llegar a mane-
jar los conocimientos, desarrollar habilidades, valores y actitudes que les permitan
asumir protagonismo en la profunda transformacion educativa que se requiere y
que demandan fas modernas politicas y reformas educativas. La formacion docen-
te exige pasar de una visidn del proceso como bloques estancos (plan, programa,
proyecto, determinado periodo, determinado nimero de cursos y horas) a una
visién estratégica en la cual la propia formacion docente pase a ser disefiada como
una estrategia, Es precisamente la falta de visién estratégica y de estrategia la que
ha alimentado la visién dicotémica y las falsas disyuntivas que atin persisten en el
campo de la formacion docente (1998).

La estimacién de la infancia como tema crucial para la
educacion

La idea dle infancia como una categoria especifica ha sido poco valorada histo- .
ricamente como temi propio de la educacién. Recién a fines del siglo XVIII se
comienza 4 estimar a }os nifios pequedios como algo diferente o separado de los
adultos; surge asi el concepto de ninez como un perfodo de inocencia y desampa-
ro. Es este concepto ¢l que mis ha destacado en los ltimos 300 anos y 4 partir de
él se desarrolla upa gran cantidad de literatura sobre la psicologia del nifio y su
desarrollo. (Alarcén, 1996).

A partir del siglo XIX v gracias a la proliferacién de estudlios sistemdticos sobre
los nifos, la infancia comienza 2 visualizarse como una etapa de vida del ser
humano con caracterfsticas propias, diferentes a las del adulto, dando origen a una
larga tradicién racionalista en la manera de concebir la nifiez. Sin embargo la
filosoffa, en la actualidad, nuestra como el significado de ser "nino" o "adulto”
cambia en relacion con los tiempos y lugares, roles y derechos asignados a uno y
a otro; nifios y adultos se diferencian significativamente de acuerdo a las sacieda- -
des a que se pertenezca.

En la modernidad se acufia el concepto fifancia como el espacio de la ajenidad,
de lu otredad, de la exclusién en los dmbitos de lo cultural, lo econdmico, lo
epistémico, lo estético, lo juridico, lo politico. Esta realidad ha llevado a cuestionar
esa categorizacién en nifos y adultos y a preguntarse por los supuestos ¢
implicancias que la fundamentan, tanto como por el limite que existe entre ambas.
En fa dltima década -tanto en los espacios formales como no formales- 1a categorfa
infancia se convierte en un tema crucial para la educacién, fundamentando asi la
importancia que se ha asignado en nuestros dias a la educacién de Ia ninez.
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Desde la filosofia critica surgen grandes aportes tanto para los nifios como para
la pedagogia. Estudios como los realizados por Walter Kohan en la Universidad de
Brasilia (2000) cuestionan la lectura que se ha hecho de la experiencia humana
desde sus categorizaciones de normalidad o naturalidad. Este hecho ha permiti-
do que en la vida diaria expresiones como #ni#io 0 adulfo aparezcan como natura-
les; del mismo modo, el relacionar ciertos comportamientos y modos de interactuar
con cosas de nifios O cosas de grandes.

Filésofos como Kennedy (1995) reconocen que el adultismo ha excluido la voz
de los ninos. El presupuesto de esta normatividad es que la edad, tanto como el
género o la raza, no pueden legitimar relaciones de exclusién y/o dominacién de
un campo del pensar. Desde esta perspectiva, y desde hace menos de 30 afios, se
viene desarrollado el movimiento 'filosoffa para nifios' promovido por fitdsofos
como Matthew Lipman quien pretende incorporar nifios y nifias al campo de la
filosoffa. La experiencias que promueve enriquecen - por un parte - la experiencia
educativa de los nifios dado que la filosofia es un pensamiento en, acerca de y
entre las otras disciplinas; y —por otra— transforma la filosoffa en un medio, en una
herramienta que posibilita 2 los nifios acceder a un pensar auténomo y de calidad,
que conlleva el desarrollo de una mejor capacidad de juicio.

Desde esta perspectiva, la filosoffa se trasforma en un agente de educacion

democritico pues estarfa generando, entre otros, una relacion reflexiva entre con-
ceptos tales como justicia, libertad y personas presentes en la vida cotidiana de los
nifios, como también estarfa promoviendo un enriquecimiento en las comunica-
ciones a través de espacios de didlogo y reflexién sobre aquellas cuestiones. A
través de su prictica filoséfica, muchos niftos estdn desarrollando hoy su conoci-
miento, comprensién y valorizacién de ser nifios; estin aprendiendo a preguntarse
lo que significa ser nifio en el aqui y el ahora; qué lugar ocupan en el ambiente
social que estdn viviendo; muchos adultos estdn conociendo a los nifios y.ninas.
Cabe entonces preguntarse: json ellos una versién incompleta de los adultos?.

Kohan (2000) sefiala que, por una patte, la filosofia para nifios ha provocado
una ruptura en el adultocentrismo que ha monopolizado la filosoffa por mds de
veinticinco siglos de historia, y por otra, que es gracias a esta opcidn que se han
generado condiciones para la gestacion de filosofias creativas de la nifiez, movi-
mientos que "han defendido el derecho de la ninez de constituirse en un 4rea de
interés para la filosoffa,... en la actualidad existe necesidad de este campo” (pég.
5). No se trata de que los nifios puedan razonar como adultos sino que, de acuer-
do 2 Kohan, "deberfamos prepararnos para escuchar una voz diferente como ex-
presién de una filosoffa diferente, una razén diferente, una teorfa del conocimien-
to diferente, una ética diferente y una politica diferente: aquella voz histéricamen-
te silenciada por el simple hecho de emanar de personas estigmatizadas en la
categoria de no adultos” (pag. 6). Las argumentaciones de Lipman buscan legitimar
para los nifios y para la nifiez un lugar en la filosofia, su obra ha logrado hacer
visible a los educadores una dimensidn hasta ahora implicita en la educacion
infantil,
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Segidn Lipman, la discusion filoséfica que propone la filosofia para ninos puede
llegar a constituirse en un medio idéneo para que ellos expresen sus ideas y
acttien con un nivel méds alto que el que mostrarfan si actuaran individualmente.
Posibilita a nifios y nifias constituirse en una genuina comunidad de indagacion,
una comunidad que dialoga basada en el respeto mutuo y en el compromiso
voluntario por parte de sus integrantes, que emprenden juntos una bisqueda co-
miin; y a los educadores, segtin lo expresa Olga Grau (1995), nos permite darnos
cuenta que "esa tierra de ocupacién que suelen ser los nifos para los adultos -
padres y educadores -, donde creemos que podemos dejar nuestras huellas, es un
mundo propio, lleno de sentidos y relaciones peculiares, de gran frescura y poe-
sia" (pdg. 11).

Los aportes de las ciencias y los desafios para la educacion

La formacién de educadores del 2001 requiere de la biisqueda de nuevos ante-
cedentes emanados de diversas disciplinas, como también de la revisién y/o

reinterpretacién de ideas ya manejadas.

Con el propésito de clarificar, en paste, lo ya conocido y de incorporar nuevos
apottes, se recordardn algunos conceptos ya aceptados por la comunicad profe-
sional de la educacién y se hara referencia a visiones gestadas en clencias sociales
las que, desde nuestro particular punto de vista, enriquecen los soportes de nues-
tro quehacer educacional.

De acuerdo a Victor Molina (1997) la neurociencia y los enfoques actuales de
las Ciencias Humanas, proponen dos nuevas tesis importantes a la educacion,
especificamente en lo que respecta a las formas como aprender y a las condiciones
que hay que considerar en este proceso. Ellas son: la construccidn de la mente y la
construccién de la realidad.

La mente humana es construida por el sujeto en su interaccién con el medio en
un proceso, que comienza antes del nacimiento, a nivel de desarrollo intrauterino.
La realidad es una construccion de la mente, es decir, a través de los procesos
mentales que cada sujeto construye por su propia actividad, en su interaccién con
el medio, se construye la realidad. Esas interacciones comienzan con los niveles
iniciales de la vida. No es extrafio entonces que las grandes teorfas de desarrollo
sean teorfas del desarrollo de la infancia. Cientificos como Piaget y Vigotsky han
iluminado el campo de la educacién con teorfas que priorizan esa etapa en su
investigacion sobre la mente y la realidad. Para Piaget la mente, la inteligencia, la
realidad son todps procesos de relaciones. Por otra parte, siendo la educacion
también una redlidad de relaciones -dentro de las cuales la mds importante es la
relacién pedagégica- y al estar supeditada a los procesos simultdneos de desarrollo
y aprendizaje, es una realidad multicentrada,

Piaget diferencia aprendizaje de desarrollo y caracteriza a su teoifa como una
teorfa de desarrollo. Lo curioso es que en el lenguaje pedagdgico se habla de la
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educacién como un proceso de ensehanza y de aprendizaje, excluyéndose gene-
ralmente el concepto de desarrollo.

Recordemos que el concepto de aprendizaje que postula Piaget es el de la
reinvencién que implica un aprendizaje con comprensidn, Cuando el nifio apren-
de por reinvencién aprende no sélo el resultado sino también el proceso necesario
- a la construccién de ese conocimiento.

El desarrollo de la inteligencia es producto de la interaccién sujeto - objeto. El
entorno tiene una importancia vital para el sujeto, es indispensable conquistarlo.
Desde esta perspectiva, seglin Molina, el educador no es un facilitador sino mis
bien alguien que perturba, que produce conflictos a quien aprende, desafidndolo
a interactuar con un mundo desconocido y, a veces, desconcertante.

Para Vigotsky, el aprendizaje se basa en un proceso social, y constituye un’

acceso a la vida intelectual de la especie, de quienes rodean al sujeto. Estima que
el desarrollo de [a inteligencia es el resultado de un didlogo del sujeto con otros y
con los productos culturales de otros. El desarrollo de la mente es el resultado de
los procesos de mediacién que se producen en esas relaciones dialégicas donde el
Jenguaje juega un papel importante. El profesor es un mediador que ejerce su rol
en el contexto de procesos de significacién relacionados con el lenguaje. Conocer
implica otorgar significados. La significacién es un proceso sociai de insercion en
mundos de significados que el nifio va compartiendo con adultos préximos y con
la sociedad.

El rol de los significados en la construccién de la realidad ha sido tema prefe-
rente de las teorfas socioldgicas interpretativas. Derivadas de estas fuentes y a
partir del plano microsocial, se han generado teorfas especificas cuyo objetivo es
captar el significado elaborado por los actores, lo que sélo puede lograrse en
grupos pequerios, en situaciones de interacciones concretas, como €s el caso de
las producidas en ¢l aula y en el establecimiento escolar. Las personas aprenden
simbolos y significados durante el proceso de interaccién social. La asignacion de

significados, entonces, no depende de los procesos mentales, sino de los procesos |

de interaccion,

Tal como se plantea en los enfoques psicolégicos, las teorfas socioldgicas

interpretativas también plantean que existe un proceso de creacion de la realidad .

a través de los propios pensamientos y acciones. El sey humano es capaz de re-
flexionar sobre lo que hace y lo explica considerando el contexto especifico, lo
que -en oportunidades- significa tener que asumir el lugar del otro, para compren-
der o que este dice y hace,

Se acepia la existencia de un cuerpo de conocimientos de sentido comiin, con
su correspondiente variedad de procedimientos y consideraciones usadas por los
miembros corrientes de una sociedad para dar sentido a las circunstancias que
viven y para encontrar el camino a seguir en esas determinadas siluaciones. En
consecuencia, interesa conocer lo que hacen las personas, como se manejan y
como explican su actuar, como describen, critican e idealizan situaciones especifi-
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cas. Para algunos cientistas sociales, el fenémeno sociolégico fundamental lo cons-
tituyen los hechos sociales, los cuales, a diferencia de las macroposturas, Corres-
ponden al resultado del esfuerzo de las personas en el vivir de cada dia. Se reco-
noce también la existencia de un conjunto de practicas que regulan la comunica-
cién y la realizacion objetiva de la vida social, como también la aceptacién de la
ambigiiedad con que ciertos hechos o situaciones se presentan cofidianamente en
el entendido que se aclarardn mds aclelante.

Las construcciones hipotéticas recordadas en 1os pérrafos anteriores permiten
una lectura mis enriquecida del hecho educativo y de Yas posibilidades de ayuda,
de una mejor manera, a quiencs aprenden. Su extrapolacién en cuanto a lo que
podria o deberta ser la formacién de educadores nos permiten cuestionar nuUestro

quehacer pedagdgico, en un intento de reflejar mejor la teorfa que lo sustenta, en
el entendido que por sus caracteristicas no hay una sola forma de hacerlo.

La reiteracion de la idea de procesos en las visiones planteadas traspasa la
educacién en sus diferentes instancias y manifestaciones: ta construccion de es-
tructuras 16gicas, de la inteligencia, de la mente, de la realidad, Implica que los
resultados de ellas no pueden ser simplemente aprendizajes de cosas. Por el con-
trario, fundamentan la postura de que el educador debe formarse para realizar su
accién mediadora de manera que quienes aprendan comprendan Jos sistemas de
relaciones entre objetos, entre los fendmenos, entre las personas, entre las perso-
nas y las cosas, tomando conciencia de s interacciones que subyacen en la cons-
truccidn de cada conocimiento. No obstante to anterior, en el actuar pedagdgico
habitual se postulan mds bien resultados y no se otorga suficiente importancia a
los procesos, atin cuando se hagan declaraciones de adhesién al respecto.

Por otra parte, debe haber una conciencia clara en cuanto a no reducir el
proceso de construccion de la mente y de la realidad a la aplicacién de estrategias
de evaluacién (mapas conceptuales, t€cnica uve) las que, si bien ayudan en la
identificacién de los posibles logros, no reflejan Ja riqueza total del proceso, no lo
reemplazan.

Una de las grandes limitaciones en fa formacitn de educadores en nuestro pals
consiste en capacitailos en la postura de lo que ellos deben hacer con los ninos,
sin darles la posibilidad de vivenciar ellos mismos lo que tal postura significa. Un
enfoque constructivo debe dur 2 los estudiantes la posibilidad de consiruir sus
conocimientos y no simplemente inculcarles o que hay que hacer con los
aprendientes. {Fn la formacién de educadores de la infancia es tan ficil caer en
preparar a las profesionales en la implementacién y elaboraci6n de recursos peda-
gbgicos atractivos (materiales, canciones, actividades) y olvidar el fundamento que
los justifical. '

Ser un mediador del aprendizaje cuyo rol es precisamente remover las estructu-
ras cognitivas del aprendiente implica, entre otras €osas, tiempo y compromiso por
paite del educador. Sin embargo hay monientos en que el mismo sistema educati-
vo entraba las posibilidades para este actuar, al demandar, por ejemplo, un deter-
minado ndmero de calificaciones de resultados, y no dar el tiempo necesario para
la apreciacién del proceso mismo.
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puede permitirles comprender gradualmente, no solamente su propia situacion,
sino, y esto es crucial, su posicion en relacién con los demds, Les permite mirar
su mundo desde distintas perspectivas. A través del juego interactivo con otros,
pueden incorporar a su conociniento prictico la experiencia personal de otros
nifios y adultos, con independencia de las caracterfsticas y antecedentes etnosociales,

El juego muchas veces sitve para preservar identidades en culturas minorita-
rias. "Las redes sociales mds sélidas entre los nifios se dan a través del juego, por
ello el educador debe mostrarse especialmente sensible a los factores socioculmrales
y psicotégicos que allf intervienen porque, acdemds, a partir de los tres anos y en la
interaccién cotidiana con Otros nifios se crean vinculos emocionales que no s6lo
sirven de apoyo al desarrollo, sino también al intercambio de aprendizajes”. (pig.
21)

£l conocimiento de la vida cotidiana también presenta ventajas para los educa-
dores: hace posible desarrollar alternativas pedagdgicas que aseguren uni forma-
ci6n integral de los nifos y colaborar en la liberaci6én plena de sus potencialidades
con el propésito fundamental de que trasciendan a una vida mejor. El trabajo con
los nifios debe también buscar como fin dltimo ayudar a mejorar la calidad de la
educacién y también la calidad de vida de las comunidades en desventaja so-
cioecondmica. Teniendo como eje motivador un adecuado desarrollo infantl; se
da asi una relacién dindmica y dialéctica entre Calidad de Vida y Desarsollo Infan-
til.

A pesar de lo ya sefialado, estudios realizados en Chile por G. Batallin y equi-
po en 1999, plantean que a 1ravés del andlisis de algunas investigaciones es posi-
ble descubrir que "la atribucién de pobres para un sector de la poblacién infantil,
conlleva atribuciones sobre una culiura supuestamente compartida”... por esd
poblacién. Vemos entonces que, a pesar de que los estudios confirman y descri-
ben la vida cotidiana de los nifios como un €spacio realmente {leno de posibilida-
des y también de dificultades rutinarias a las que ellos se enfrentan diariamente, 1a
forma como estas son a veces calificadas por los investigadores dan como resulta-
do "una forma homogénea de calificar habitos, pricticas y usos cotidianos de
vastos sectores de la poblacién, dejando oculta la gran heterogeneidad de practi-
cas y experiencias que viven los nifios" (pag. 13). Los educadores tenemos gue
estar conscientes de que, si bien es cierto, existen factores gue son COMUNEs A
poblaciones de nifios, no €s menos cierio que dentro de esas poblaciones se
pueden observar grandes diferencias valéricas, actitudinales, culturales, referidas a

contextos especificos de crianza, de enorme riqueza e importancia para unad prac-
tica pedagdgica en el aqui y ¢l ahora.

Consideraciones acerca de la alfabetizacion en la infancia

fin el campo de la pedagogia, la Alfabetizacion de nifios y nifias surge también
como un tema pendiente para la formacién escolar y profesional. Ya en 1935
Vigotsky planteaba que la educacién infantil ha ensefiando a los nifios a trazar
letras y a formar palabras a partir de las mismas, pero no les ha ensefado el
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lenguaje escrito. Se ha enfatizado mds en la mec4nica de la lectura y se ha olvidado
el lenguaje escrito como tal. A diferencia de lo que ocurre con el lenguaje hablado,
en el que los nifios avanzan espontineamente, el autor afirma que la ensenanza de
la lectura y escritura se basa en una instruccion artificial, que no se compadece con
ta naturaleza de este objeto cultural, ni de fa forma como este sistema es construi-
do por cada nino.

Para Vigotsky, un rasgo importante del sistema de escritura es que posee un
simbolismo de segundo orden, que poco a poco se va convirtiendo en un simbolismo
directo. El dominio de este complejo sistema de signos no puede realizarse de
modo puramente mecidnico y externo, sino que mis bien es la culminacién de un
largo proceso de desarrollo de determinadas y complejas funciones de la conducta
del nifio. Unicamente si se comprende toda la historia de la evolucién de los
signos en el pequefio y el lugar que en ella ocupa la escritura, puede uno acceder
a una’solucién correcta de la pedagogia de la escritura.

Segiin Vigotsky (1988), comprender la historia del lenguzje escrito en los nifios
conduce a tres conclusiones importantes:

1. Desde edades muy tempranas los gestos, dibujos y juegos de los nifios pe-
queilos contienen en si fa futura escritura en el nifio, hacia los tres afios ellos ya

son capaces de descubrir la funcién simbélica de la escritura; entonces la ensefan-

za deberfa iniciarse también en forma temprana.

2. La escritura deberfa poseer un cierto significado para los nifios, deberfa
despertar en ellos la inquietud intrinseca y ser incorporada como una tarea impor-
tante y bdsica para la vida, solo entonces se desarrollard, no como una habilidad
que ¢jecuta con manos y dedos, sino como una forma de lenguaje 1ealmente
nueva y compleja.

3. Siguiendo a Montessori, Vigotsky plantea que la escritura y la lecmra debe-
rian ensenarse de modo natural; el aspecto motor de su aprendizaje incluirse en el
juego de los nifios y la escritura cultivarse, mas que imponerse. La historia de su
evolucién asf fo aconseja. (pig. 175-176)

A partir de estos planteamientos es posible afirmar que el nifo se acerca a la
escritura como una etapa natural de su desarrollo, no como entrenamiento desde
afuera {pag. 177); los nifios se acercan desde edades tempranas a la escritura y la
Jectura no a través del mejor método, sino incluyendo estas dos actividades de

manera natural y en forma lidica. Del mismo modo que los nifios aprenden a

hablat, deberfan aprender a leer y a escribir; ambas actividades deberian convertir-
se en algo necesario para sus actividades y juegos, en su vida cotidiana.

En 1996 Nora Elichiry se refiere a los estudios realizados por Emilia Ferreiro,
discipula de Piaget, y sus seguidores en Latinoamérica, y puntualiza que la forma
como se ha abordado la ensefanza del lenguaje oral y escrito tanto en la educa-
cién parvularia como bisica no ha considerado el cambio coneeptual producto de
investigaciones fundamentadas en los postulados de la psicologia (Piaget, Vigots-
ky y otros} y de la psicolinguistica contemporinea (Chomsky).
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Segtin Emilia Ferreiro (1996), la lengua escrita es un objeto particular de cono-
cimiento con caracteristicas vinculadas a lo socio-cultural. Para esta autora, Ja es-
critura puede ser conceptualizada desde dos aproximaciones diferentes: "la escri-
tura puede ser considerada como una representacion del lenguaje o como un
codigo de transeripcidn grifico de unidades sonoras, lo cual repercutird en las
implicancias pedagégicas que se asumen” (pdg. 15). Segdn Elichiry, Ferreiro retoma
los ejes socio-histéricos planteados por Vigotsky, también desarrollado por otros
historiadores de la ciencia como Gelb y Cohen, quien seiala que "la invencién de
la escritura fue un proceso histérico de construccion de un sistema de representa-
cién v no de un proceso de decodificacién” (1958, pdg. 15). La escuela y las
instituciones formadoras de docentes deberfamos reflexionar sobre esto al mo-
mento de analizar los problemas de rendimiento académico y determinar nuestras
opciones pedagdgicas.

La Prictica Pedagégica como instancia de formacion de
profesionales reflexivos

En este reflexionar sobre temas cruciales para la formacién de educadores,
cabe destacar algunas ideas centrales que se han planteado en los dltimos afos
sobre la prédctica pedagégica. Se caracteriza por ser una prictica social que, como
tal, se contextualiza en un espacio y un tiempo cultural dados. Tiene como finali-
dad la formacién del ser humano tanto en su dimension individual como social,
visualizindolo como protagonista de su actuar, creador de su historia v, desde
nuestra perspectiva, como un sujeto profesional.

Tal finalidad implica, por parte de quien pretenda educar, la organizacion y
creacién de ambientes de aprendizajes mediadores de la construccién de conoci-
mientos sobre la vida cotidiana que, a su vez, favorezcan, en quienes se estin
formando, la reconstruccién de la visién del mundo, el desarrollo de competencias
personales v la conformacién permanente de una teoria para la accién en aula y
fuera de ella. :

Esta postura posiciona a la prictica pedagégica como el gran trasfondo de la
formacion y la caracteriza como investigativa, reflexiva y critica.

Es investigativa, porque requiere de la indagacién colectiva, rigurosa y sistemd-
tica para seleccionar los criterios que fundamentan tanto las alternativas en rela-
cién a o que es enseriable, como las normativas para el actuar de los sujetos del

-aprendizaje, en un contexto especifico. Ademds, aclara la coherencia y pertinencia

de los medios y recursos en funcién de la accién formadora intencional, que
propicia la autonomfa individual y colectiva y fa integracion social.

Es reflexiva, porque debe hacer posible la consolidacién de un marco de refe-
rencia comiin que sea coherente con las exigencias sociales y los ideales institucio-
nales, desde donde se pueda configurar un modelo pedagdgico que —por una
parte— identifique al colectivo y —por otra— le dé identidad al mismo, La reflexidn
es indispensable para transformar la escuela en un proyecto.educativo y cultural
Gnico, en cuya conformacion estdn presentes las intenciones de formacion del

Departamento de Educacion, Facullad de Cienclas Soclales, Universidad de Chile.



Revista Enfoques Educacionales, Volumen N® 3, N° 1, 2000 - 2001.

establecimiento educativo, las cuales —como producto de acuerdos colectivos, ins-
tituidas y asumidas por la comunidad educativa- han sido el resultado de un pro-
ceso indagativo, consciente, elegido libremente por los participantes. Esto permite
que la propia comunidad se vaya construyendo, en la medida que identifique sus
necesidades y elabore una propuesta creativa para responder a ellas, ratificando la
identidad del colectivo y generando un sentido de pertenencia y lealtad.

Es ¢ritica, porque la construccién de Ja escuela como un proyecto educativo,

tanto como la formacién de un profesional de la educacién, requieren crear un
ambiente formativo innovador, de bisqueda de los elementos necesarios y sufi-
cientes que constituyan el andamiaje conceptual de Ja construccién, elementos
que se extraerdn del andlisis y apreciacion de las ideas y acciones disponibles,
cuya vigencia, funcionalidad y/o pertinencia, serin objeto de discusién y filtro por
parte de los participantes, creando un clima organizacional caracterizado por la
autonomia, tolerancia y solidaridad de los participantes en la bisqueda de la com-
prensién y participacion de todos.

La prictica docente incorpora en un conjunto, elementos interdependientes,
contextualizados, los que logran articularse a través de la investigacién, la que
conduce a reconstruir las acciones y a generar teorfa pedagdgica o a clarificar los
fundamentos de una accién docente informada cientificamente.

Desde la perspectiva de la formacién profesional, la practica pedagdgica re-
flexiva juega un rol fundamental. Reconocida es la situacion actual en cuanto a la
limitacién existente para captar y elaborar toda la informacién disponible en el
momento: Podria decirse que la proliferacién de conocimientos y saberes, asequi-
bles a través de redes comunicacionales y sistemas tecnoldgicos, recomiendan
desarrollar en el futuro educador la flexibilidad necesaria para una adecuada y
racional autoformacion.

Tradicionalmente los profesores han sido formados en un modelo de raciona- -

lidad técnica el cual consiste, bisicamente, en que los expertos planteen al candi-
dato a profesor los hallazgos del conocimiento cientifico y su experimentacion,
pero la aplicacion de los descubrimientos o nuevos conocimientos y su transferen-
cia 2 la accién educativa es bdsicamente un problema del estudiante y no es
abordado en su proceso formativo.

En consecuencia, es necesatio preparar al profesor no sélo para una prictica
pedag6gica inicial, como requisito de una titulacién, sino formarlo para que se
convierta en un estudioso de su propia prictica pedagdgica durante toda la vida.

Esto implica formar al educador para reflexionar sobre lo que hace y eAPl:ca:se por

qué lo hace.

La reflexion conlleva al planteamiento de preguntas sobre uno mismo. La pre-
gunta fundamental que surge al tomar conciencia y analizar cualquier situacién
vivida es jQué estoy baciendo? ;Por qué hago esto? De hecho este cuestionamiento
refleja una instancia de autoevaluacién, donde se enfatiza el juicio por sobre la
informacién, donde la reflexion asume las caracteristicas de un monitoreo perso-
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nal y donde se evalian las necesiclades individuales. Para cumplir tales propGsitos,
la reflexién debe ser formativa, periédica, constructiva y deliberada.

Este tipo de reflexion favorece el desarrollo de destrezas cognitivas de alto
nivel, de gran efecto en la ensefanza. Colabora, ademds, en la formacion de un
profesional no sélo altamente calificado sino también destacado por su capacidad
para tomar decisiones sabias e informadas,

Ia formacion en la reflexidn del hacer pedagégico considera que el agenie
primario de conocimiento profesional es ¢l mismo profesor en formacién. Los
esquemas conceptuales, actitudles, creencias, etc., que trag consigo al iniciar su
formacion profesional son Factores a considerar en el proceso de reflexion, pues
ellos moldean su comportamiento en forma ipica y consistente. En esta postura s€
privilegia todo lo que el aprendiz pueda aportar al proceso. Las fuentes de estas
ideas, actitudes, son varfadas e incluyen factores culturales, entre otros.

El investigador o el experto cumplen el rol del mediadores de conocimiento.
Debido a esto, el plan de formacién de los educadores debe incluir un espacio y
una metodologia destinada a analizar los constructos que estin presentes en el
estudiante al inicio de su formacién, para asf involucrarlo en su proceso formativo
a través de técnicas especfficas de toma de conciencia, autoevaiuacion, introspec-
cién, entre otras. Cada educador debe elaborar su propio conocintiento profesional.

valderrama, citando a Schon (1983), expresa que el conocimiento profesional
se construye a través de dos tipos de conocimiento. Uno es aquél promovido por
investigadores o expertos {informaciones aportadas por teorias e investigaciones)
y, el otro es el conocimiento expertencial construido por el aprendiz en la prictica
a través del saber en la accion y la reflexién. El primero identificado como cono-
cimiento recibido se traduce en los juicios que quien practica una profesién realiza
cotidianamente a] enfrentar fenémenos y situaciones ain cuando no puede reali-
zar una descripcion razonada y precisa de éstos, pero que le van dando un soporte
para Ia accién, algo asf como un saber como actuar. Bl segundo implica fa creacion
de un tiempo, un espacio, una metodologfa especifica y otras actividades en la
administracién del plan de estudios y no requiere necesariamente ser trabajado a
través de asignaturas.

La mayorfa de los pfanes conducentes a la formacién de educadores no consi-
deran una instancia de reflexién sobre lo ocurrido en la practica pedagdgica. Lo
l6gico serfa reflexionar sobre aquello que salié bien o mal, de tal modo que se
pueda reiterar lo que dio resultado y evitar lo que no, al mismo tiempo que — al
reflexionar sobre el hacer — pueden crearse nuevas y variadas formas de actuar, La
reflexién puede asumir diferentes formas y técnicas. Su riqueza radica en la expe-
riencia compartida de la prictica en los cursos de formacién o en los estableci-
mientos y en la discusion y el andlisis también compartidos del quehacer pedagé-
gico. Toda reflexién debe contar con pardmetros bien seleccionados.

Podria decirse que la prictica profesional es considerada indispensable en to-
dos Jos planes de formacién de educadores. Sin embargo, una prictica por el
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actuar, por cumplir un requisito, sin la oportunidad de una reflexién especifica,

carece de valor. Muchas veces se estima que la reflexién se cumple al depender los
alumnos de un supervisor que informe sobre sus yerros y aciertos. Podrfamos
decir al respecto gue tal situacién cautela la reflexion del supervisor, pero no la del
aprendiente. Asf, la sola prictica no tiene la misma validez para los efectos del
actuar profesional que si va acompafiada de la reflexién de quien la ejerce,

La reflexién constituye un proceso continuo, en espiral, que implica considera-
ciones sobre el conocimiento construido sobre la base de las informaciones apor-
tadas por los expertos e investigadores, el propio actuar que representa el conoci-
mienlo experiencial y las transformaciones que se producen en éste, fundado en
las mismas experiencias.

Una prictica docente reflexiva favorece el desarrollo de competencias profe-
stonales (entendidas éstas como habilidades para usar el conocimiento profesional
en la solucién de problemas profesionales). Valderrama, citando a Madley expresa:
"Cuando el profesor adquiere el conocimiento y la comprensién de sus acciones,
cuando sabe por qué estd haciendo lo que hace, entonces ha avanzado hacia un
estado de profesionalismo”. (p4g.. 10)

Las competencias profesionales son cambiantes ¥ progresivas, se evidencian a
través de toda la vida profesional. Van mas alld de la adecuacién a las circunstan-

cias y se convierten en una verdadera experiencia (expertise) o sabiduria en la

profesicn.

El Plan de Estudios de los Educadores de Parvulos y Escolares Iniciales de la
Universidad de Chile incluye la prictica reflexiva como una de sus estrategias
bisicas de formacién. No sélo estd integrada por los cursos que contactan con la
realidad chilena en esta 4rea, sino que también constituye una instancia de registro
de experiencias y el ejercicio constante de actividades propias de la reflexién, tales
como: toma de conciencia de los problemas, elaboracién de hipétesis, seleccién
de supuestos, reconocer temores y expectativas, andlisis compartido del quehacer
pedagdgico, proposicién de soluciones, verificacion de alternativas, autoevaluacién,
ejercicio del pensamiento critico.

En sintesis, algunas de las ideas que fundamentaron el reasumir fa formacién
de educadores de la infancia en la Universidad de Chile, fueron las siguientes:

* El rol histérico de esta Casa de Estudios en el desarrollo e innovacién del
sistema educacional infantil chileno, y sus actuales ventajas institucionales para
incursionar en el campo de la innovacién en la formacion profesional de educado-
res para la ninez.

* El desafio de abordar las necesidades de los nifios de hoy (hijos de la tecno-

logia y el cambio) y las necesidades sociales, desde una nueva perspectiva.
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o La urgencia de poner en discusién temas atn pendientes en la educacion de
niftos entre 0 y 8 anos, y los nudos centrales que dificultan su desarrollo.

e Las condiciones socio-politicas de la Universidad <le Chile, del pafs, del siste-
ma educativo (en especial las demandas de la reforma educacional en marcha), y
la preocupacién que se observa a nivel internacional sobre este tema.

» Los aportes de las ciencias renovaclas sobre el desarrolio humano en la infan-
cia que enriquecen y expanden los enfoques pedagdgicos actuales, y la necesidad
de abrir puertas de acceso a ese conocimiento a los educadores desde su forma-
cidn inicial,

e La necesidad existente en América Latina de contar con antecedentes propios
sobre los ninos y ninas de la regién; como también de terminar con el circulo de la
repeticion de un discurso pedagdgico, muchas veces ajeno al mundo de los educa-
dores y de los ninos.

La aspitacién de desarrollar un proyecto ecucativo para el pais integrando fa
labor de las diferentes facultades, el caricter interdisciplinario y la visién de la
formacion profesional como mision compartica con las dreas afines a la educacién
en la Universidad de Chile, es el rasgo mds distintivo de esta propuesta.
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