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La educacién en valores es una exigencia de 1a escuela de hoy; no hay accidon
educativa sin que exista -de alglin modo- desarrollo de valores. En ese contexto, en
una primera. etapa, la investigacién del Discuros de los Adolescentes Escolares
interpreta las ideas de libertad que sostienen los jévenes, buscando la aproximacion
a su cosmovisién. Para ello se conformaron grupos de discusion, constituidos por
alumnos y alumnas de seis establecimientos distintos, todos confesionales, segin
criterios de homologacién y heterogeneidad en su constitucién.

A través del analisis de los discursos producidos se pudo constatar fa existencia
de variados polos de tensién, entre €stos, una critica a la Escuela, por considerarla
agencia que no responderia a las interrogantes existenciales de ese grupo etireo.

Primera parte
Discurso de alumnos de colegios particulares, calificados como de ingresos

de nivel medio-medio
Problema

La situacién de violencia que acusa nuestra sociedad, demasiado frec ventemente
se constituye, como tal, en un escenario donde participan jévenes adolescentes.
De alli que este grupo de investigadoras educacionales, desde su éptica, se ha
planteado la necesidad de indagar sobre el discurso que sostienen los jévenes
escolares en torno a la libertad, como primer paso en el penetrar de la cultura del
adolescente chileno contemporineo.

Es sabido que los jévenes se enfrentan a una realidad que se caracteriza por
una disociacién entre dos mundos: el de los mercados y la teconologia, y el de las
culturas {con su memoria colectiva, sus simbolos y sus significados), trayendo
consigo la ruptura de vinculos y seguridades ; ademis, del debilitamiento de
controles largamente sedimentados por la accion de la familia, la iglesia y la escuela.
En consecuencia, se observa una concatenacién de miltiples factores de inestabilidad
e inseguridad, los que producen turbulencias sociales, en medio de cambios rapidos
y acelerados.
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Se privilegia todo tdpo de acciones que aceleren los cambios, incluyendo la
produccién v la circulacion de bienes y servicios que desplazan el poder socializador
de agentes wadicionales (sean éstos padres, profesores u otros) a estrategas armados
de una logica diferente, que se identifica fundamentalmente como de cardcter
instrumental.

La modernidad, entonces, estaria interviniendo en la socializacion de [a familia
v de la escuela, lo que segln Alain Touraine (1997) estarfa produciendo un
debilitamiento de las normas codificadas y protegidas por mecanismos legales.

Se estd enfrentando la desaparicidén de los juicios de normalidad qgue, por
tradicién, se aplicaban a las conductas regidas por instituciones. Las sociedades
autocalificadas de tolerantes, como la nuestra, protegidas por borrosos sistemas
normativos, estarfan fomentando la coexistencia de diferentes tipos de organizaciones
y manifestaciones culturales, emergiendo en la sociedad global una especie de
indiferencia generalizada a los mensajes socializadores de la familia y la escolaridad
formal.

Camps, citado por Monserrat Payd Sdnchez (1997), manifiesta su preocupacién
en cuanto al tema que se aborda:

“El mundo social, caracterizado porla pluralidad yla falia de un referente
comiin, necesita de un trabajo sistemdtico e integrado que permita a la
pessona orientarse ante esg incertidumbre, ante esg falta de clavidad en o
qute respecta a lo bueno y lo no tan bueno” (p. 160)

La literatura nacional no se caracieriza, precisamente, por el abundar en
especificaciones acerca de los pensamientos, las creencias, las conceptuaciones
que caracterizan a nuestros adolescentes. Tampoco cuenta con variadas referencias
que permitan formular hipétesis acerca de los planteamientos que interesa precisar
sobre este tipo de jovenes, de distintos grupos de pertenencia. También, son atin
escasas las propuestas de acciones que se requieren como opciones, para ser
asumidas, dentro del curriculo, consecuentemente, con eleccidn, por los
establecimientos educacionales, para superar las situaciones de riesgo social, la
violencia observada, y educar para una libertad responsable, individual y
socialmente.

Se coincide con Miquel Martinez Martin (1996):

“nuestra preocupacicn pedagogica fundamental consiste en saber como
incidir, lo mejor posible, en el proceso de construccion bumana /.. /. 1o
educacion es un proceso de optimizacion, proceso que no implica simplemente
una nocion de desarrollo, sino también una mejoria /... /. Esta es una de las
razones por las qute no podemos bablar de optimizacicn sin hacer referencia
al concepto de valor.

Es imposible saber si un proceso mejora o no, si no es en funcicn de un
criterio y una escala de valores”. (p. 190)

Departamento de Educacién, Faciltad de Clencias Sociales, Universidad de Chile.
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Por consiguiente, el problema estd centrado en el mejorar l2 accidn educativa
v, para ello, se ha proyectado un hurgar en la cosmovision de los adolescente
escolares, incluyendo las motivaciones profundas del actuar, si emergieran. De
esta manera, se cree que serd posible identificar con mayores antecedentes
Iogica de estos actores y, sobre esa base, se podrd plantear una opcién de propuesta
curticular, en relacién a objetivos fundamentales transversales por desarrollar, en
pos de construir una sociedad en franca via de disminucion de la viclencia; con
respeto por st mismo y por los otros.

Proposito

Se intenta apotiar un conocimiento acerca de los tépicos que se pretenden
abordar, en un programa de investigacién desarrollado sobre la base de grupos de
discusion, con pretensiones de descubrir algunas connotaciones que involucra el
concepto de mundo que declaran los estudiantes del sistema escolar chileno. Estos,
como grupo de referencia, se han limitado segiin los términos que méas adelante se
especifican. _

Se han planteado los siguientes objetivos en cada ambito de reflexién que se
trate. En esta etapa, como va se ha sefialado, se dard cuenta de las conclusiones
estimadas en los grupos de discusién de adolescentes escolares de colegios
patticulares catdlicos, identificados como de nivel de ingresos medio-medio:

- brindar la oportunidad de expresar ideas acerca de la libertad a adolescentes
escolares de nuestro sistema educacional;

- seleccionar aquéllas ideas que se estiman como significativas, para configurar
las bases de una propuesta curricular, en el plano de los objetivos
transversales vinculados a una educacion para una libertad responsable;

- ofrecer una interpretacién del discurso registrado, entregando una lectura
posible de sostener.

Al término de la presentacién de todos los niveles considerados, que se
especifican mis adelante, en relacion al valor de la libertad, se pretende, también,
sugerir acciones por asumir en la escuela, que se constituyan en opciones por
ofrecer para un desarrollo personal,

Algunos considerandos

Uno de los principios que ha orientado este trabajo se deriva en el sostener que
la educaci6n en valores es una exigencia de la escuela de hoy; més atin, no hay ni
ha habido accién educativa sin que haya, de algin modo, desarrollo de valores. La
primera afirmacion solo pretende insistir en que, en estos tliempos, no se puede
reducir la educacién de la escuela a priorizar el saber disciplinal, expresado a
través de las actividades curriculares tradicionales, sino que por el contrario, se
hace imperioso proponer acciones para educar holisticamente, con incorporacién
intencionada y sistemdtica de un conocimiento social y afectivo que se relacione
con la vida cotidiana y las relaciones interpersonales, ¥ que permita hacer uso de
una libertad responsable.

Departamento de Educacidn, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile,
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La sociedad actal no sélo requiere de la incorporacion de nuevas tecnologias
y de la [ectura de informaciones cientifico-técnicas. No puede ignorarse que dia a
dia se observan situaciones de violencia, en distintos dmbitos de la vida nacional
(al margen de las situaciones de esa naturaleza que nos llegan desde otros confines).
Esto obliga a un cuestionamiento de la transmision cultural gue se lleva a cabo en
los recintos escolares, y en todo el entorno, seglin opinién de Dolors Busquets

(1998).

La investigacion sobre resistencia escolar (Llafa, M. v Escudero, F., 1998) ha
entregado antecedentes empiricos sobre manifestaciones de violencia en un liceo
de Sandago de tipo humanistico-cientifico polivalente que confirman ta preocupacién
aqui esgrimida. Este hecho refuerza la idea de que la accién educativa implica un
proceso de convivencia que presupone un modo de vivir cada vez mas congruente
con el vivir del otro, configurando un mundo que perdura en el tiempo, una
cosmovision que se instala gradualmente. Por consiguiente, la tarea educativa es
una tarez2 de todos, y de cada uno depende que podamos compartir nuestras
existencias, con respeto a los derechos y deberes de todos los hombres y las
mujeres, con respeto a los valores que se sustentan.

Al respecto, Santiago Sanchez Torrado (1998), senala:

“La libertad personal es un derecho que implica la ausencia de coaccion,
pero constituye también un deber en ol que se refleja la sinceridad de las
creencids que cada cual profesa”. (p. 49)

Liberiad se vincula 2 tolerancia, segln el autor mencionado, puesto que el
dinamismo mas profundo de la tolerancia consiste en el reconocimiento de la
libertad propia y ajena, y en la interrelacién entre ambas. Educar en una libertad
responsable significa.educar para la tolerancia, en el respeto consigo mismo y con
los otros. La libertad es un valor ético que no puede ser transmitido, sino solo en
comunidad, en sociedad.

Decisiones adoptadas.

Se estimé que un modo de aproximarse a la cosmovision de los adolescentes
escolares era contactdndose con ellos, en grupos de discusién constituidos por
alumnos y alumnas, menores de dieciocho afios ; de tercero medio humanistico-
cientifico; de diversos tipos de establecimientos del sistema: colegios particulares,
identificados como catdlicos, de ingteso econémico medio-medio; centros educativos
municipalizados, estimados como de ingreso medio-inferior e inferior; y unidades
laicas, de ingresos medio-alto y alto. Se consideré para dicha clasificacién, el costo
de la matricula, mis el arancel mensual, cuando correspondié:

- establecimientos de ingresos medio y medio alto: $ 100.000 mensuales;
- establecimientos de ingresos medio-medio: $50.000 v $100.000 mensuales;
- establecimientos de ingresos medio-inferior e inferior: $50.000 mensuales, o

gratuitos.

Departamento de Fducacion, Faciliad de Ciencias Socicles, Universidad de Chile,
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Las unidades educativas fueron seleccionadas sobre l2 base de un copjunto
preestablecido de ellas, segin contactos existentes. Se enviaron las invitaciones
para la participacién 2 un mimero mayor del estimado necesario, dejandose para
efectos de la experjencia, a todas aquéllas que comunicaron su anuencia en
pariicipar.

oe constituyeron, en esta piimera etapa, seis grupos de discusion, de seis
establecimientos distintos, pero todos confesionales, con una larga trayectoria a
nivel del sistema escolar, conforméindose en equipo de hombres, de mujeres y
mixtos (aunque los analisis, como se podrd apreciar mas adelante, no hacen
diferencia de género, por no haber sido observada en su desarrollo). Se pretendié
cautelar que en cada grupo, armado al azar, sin conocimiento previo entre las
petsonas participantes, hubiese una representacion de las relaciones que configuran
socialmente las unidades educativas.

Por consiguiente, los grupos fueron homélogos, en el tenor de considerar que
los alumnos y las alumnas participantes compartian un credo ; estudiaban en un
mismo tipo de establecimiento educacional ; cancelaban arancel mensual, en un
mismo rango; contaban con igual edad, o aproximada; cursaban el mismo curso
del nivel educacional cientifico-humanista. Todo hacfa suponer que la interaccién
verbal iba a ser posible. Garcia Ferrando, Ihifez y Alvira (1989), entre otros, nos
orientaron al respecto.

Sin embargo, mmbién se tomd en cuenta el grado de heterogeneidad que los
tedricos aconsejan al respecto , al ubicar a los y las pariicipanies en grupos de
discusion femeninos, masculinos y mixtos, sin considerar la coeducacionalidad de
la que provenian. En otras palabras, se propuso una interaccién en que pudiera
esperarse tanto informacién como significacion.

Los grupos se reunieron una sola vez, en un tiempo comprendido enire 60° v
75, aproximadamente, Fueron citados, a la Facultad de Ciencias Sociales, en un
mismo dfa y hora, procurando distribuirlos bajo nominaciones previamente
establecidas, que fueron, también, refrendadas. Se procedié al desarrollo de la
actividad, en salas de] edificio, en un espacio de escasa concurrencia del estudiantado
universitario, pero en un contexto de conversacion amigable, que incluia hasta un
refrigerio, luego de ser recibidos por el equipo de trabajo y ser presentados a los
moderadores. Estos tiltimos contaron con una preparacién previa, dado que se
trataba de jovenes profesionales de prestigio que aparecian como mas préximos
etariamente hablando.

No se estim0 necesario citarlos para una segunda ocasion, ni tampoco se
determind configurar otros grupos, con otros sujetos, puesto que fa informacion
recogida y los significado aprehendidos fueron estimados como suficientes. Esta
fue la opinién undnime de los moderadores de la discusién, los transliteradores,
los investigadores, y los propios alumnos (quienes declararon que crefan haber
dialogado en torno al tema del modo mds abierto y profundo que podian expresar).
Al margen que los textos estructurados pudieron, también, triangularse con otros
disponibles de otra provincia de la Region Metropolitana, reunidos por algunos

Departainenio de Educaciin, Pacultad de Ciencias Sociales, Uitiversidad de Chile.
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miembros del equipo de investigacidn, en otra indagacion (Romeo, J. y Llaga, M.,

1997).

Se coincidié, entonces, con el punto de vista que, en mds de una ocasion, es
precisado por investigadores de este paradigma: si el grupo responde a fa temdtica
que se pretende abordar, como es lo deseable, no requiere de reuniones solo por
justificar su niimero, dado que la representatividad estructural se fundamenta en el
supuesto de la redundancia discursiva: legado un momento, se agota la informacion
por reunir y, también, las significaciones por obtener. Probablemente, se justifique
esta posicidn, si concordamos que en los grupos, en las sociedades, se afianzan los
modos de pensamiento, las normas, las actitudes y las creencias acerca de algunos
topicos que se estiman caracterizadores.

La fiabilidad y la validez fue considerada desde el punto de vista del paradigma
que orienta este tipo de investigacion (consonante con el problema, los prop0sitos
y los procedimientos utilizados en el recaudo de fa informacion, y en el aproximarse
a los significados analizados e interpretados).

La fiabilidad y la validez han sido concebidas en los ténminos de Gloria Pérez
Serrano (1997) para este tipo de trabajo:

Fiabilidad:
“arado en que las respuestas son independientes de lIa circunstancias
accidentales de la investigacion”. (p. 77) :

Validez:
“en la medida en que se interpreta en forma correcta”. (p. 78)

La fiabilidad fue contemplada como fiabilidad externa, en el tenor de que los
registros fueron revisados, al margen de los miembros del equipo de investigacion,
por una antropdloga y una psicéloga, con el propdsito de extraer las significaciones
mds importantes que eran posible de reconocer. Hubo consenso en las conclusiones.

La fiabilidad interna se observé al seleccionar las ideas principales de las
discusiones que fueron tracucidas a texto, trabajo que realizé cada integrante del
equipo. Del mismo modo, se procedi6 con la precisién de unidades de andlisis, y
las interpretaciones derivadas. Finalmente, fueron compartidas, también, las
conclusiones planteadas.

1a validez se acot6 con una triangulacién de espacio, como ya se ha anticipado,
puesto que se contrastaron la conclusiones obtenidas en el trabajo que aqui se
preserita, con otras que arrojaron otras exploraciones realizadas por las investigadoras
responsables. Ademds, naturalmente, como puede inferitse, de la prictica de
verificacién intersubjetiva, va referida en el parrafo anterior,

En ofras palabras, el rigor cientifico se ha pretendido cautelar, en el marco de
una investigacion cualitativa, a través de la credibilidad, la transferencica, la
consistencia, y la confirmacion, puesto que, dentro del contexto trabajado, se han
tomado, entre otras, las siguientes precauciones:

Departamento de Fducacidn, Facultad de Ciencias Sociles, Universidad de Chifg.
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- aumentar la probabilidad de que los andlisis realizados sean estimados como
posibles de plantear;

- determinar el grupo de estudio a partir de una muestra terica intencional,
segin lo ya precisado; :

+ conlrastar las observaciones que lo permitan, con entrevistas a otros actores
de la comunidad educativa, a objeto de reafirmar vision aprehendida, y triangular
con otro procedimiento de recaudo de la informacion, aunque sélo sea a nivel de
confirmacion, rechazo v observacién de no claridad, con respecto a las afirmaciones
vertidas; y finalmente,

© someter a revision de todo el equipo, ¢ incluso, de profesionales idéneos,
fuera del equipo de investigacion, los analisis realizados y s unidades seleccionadas
para la interpretacion del caso.

Conchisiones.

La libestad en los alumnos que participaron en los grupos de discusién se
concibe como la posibilidad de opcién entre el bien v el mal. Se presenta
permanentemente la tensidn entre asumir una decision con la responsabilidad que
ella conlleva, o con su alternativa: ignorar aquello que a cada uno le afectz en su
integridad, o a lo que al otro le influye lo que uno puede seleccionar, sin que le
signifique dano, en algin sentido.

Es evidente que los jévenes del estudio, a través del proceso de socializacién
primaria vivido, han internalizado las representaciones simbdlicas que constiruyen
constricciones culturales que influyen en sus percepciones de kiberrad.

Se acotan expresiones como éstas:

» “La libertad significa hacer lo que quieras, cuando quieras, pero con
responsabilidad”.

¢ “La libertad obliga a un respeto por si mismo y por los otros”.

» “La libertad de uno termina cuando empieza / a afectar / la del otro™.
* “La libertad plend, en una sociedad, no existe ; siempre estd limitada®,

Se rechaza, en la mayorfa de los juicios vertidos, el relativismo, vinculado a
significados contextuales del bien y del mal. Se reconoce la problematica que
conlleva la distincién en los tiempos en que se vive, pero tiene mayor fuerza el
concepto de sanidad que subyace tras sy aparente difusa polaridad:

* “Los valores son permanentes”.

o / El significado de / "los valores es precisado por la sociedad. La sociedad
cambia. La sociedad otorga, segin las épocas, los significados de los valores. Por
€50, los significados otorgados no son siempre iguales”,

s “La libertad estd limitada por la madurez®; “y por la cultura a la que se
pertenece”, agregan otros.

¢ /Sin embargo/ “se debe parar la tendencia de cambiar los significados del
bien. De otro modo, el mal podria estar confundido con el bien. Hay que estar

Departamento de Edweacian, Facultad de Clencias Sociules, Universicleiel dle Chile.,
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alerta al exceso de permision”.

s “Debemos estar alterta frente a los peligros que lleva ¢/ mal”.

» “La Libertad /no es libertinaje/ obliga a ser responsable. Quizds hay muchas
cosds que me gustarian hacer, pero no las hago, porque no estoy de acuerdo. No
van con nis valores...”

» “Si encuentro que hay peligro ir a la calle, no voy a salir..”.

o “La libertad es la capacidad de elegit o no una cosa..”.

Los j6venes expresan que la libertad contleva basqueda de la felicidad, y €sta
implica respetarse a si mismo y al otro, en lo que se concibe como elecciones
apreciadas como tales, por estirnarlas ausente de culpes.

Se sefiala, a modo de ejemplo:

o *_mal usamos la libertad, porque la libertad tiene que llevar a la felicidad”.

o “,..COmo persona, ti tienes fa libertad plena, absoluta de /tomar decisiones/...
Si ti no quieres acatar ninguna regla, terminas mal, porque no vas a Hegar a
ninguna parte. No vas /a tener/ libertad ... no vas /a disfrutar / de la felicidad®.

» “Entonces, todo esto estd ligado con la responsabilidad, con el buscar el bien,

el beneficio para uno, y no hacer /s6lo/ lo que uno quierd, porque si no mis“ / la
libertad se vincula a la responsabilidad, y ésta al bien; y el bien, a la felicidad /.

La libertad que goza el hombre es considerada uno de sus mds importantes
dones, pues es éste el que afianza su dignidad, el que posibilita una existencia
plena:

o “El hombre es libre, porque es dnico. / La libertad es aquello que caracteriza
al hombre, en toda su dimensién / Esta es la gran diferencia con el animal™ / el
hombre decide utilizando su razén; el animal, su instinto /

o “La libertad es lo que hace cada vez mds hombre al hombre. Es lo tnico que
nos lleva a la plenitud”.

o “Uno se ve como obligada a actuar responsablemente. No €3 /stempre/ algo
que nace desde adentro. Uno lo aprende...; aprende a distinguir el bien del mal;
sabe cuando ha optado por el mal..” -

o “La libertad es un regalo que, gracias a Dios, todos poseemos”.

Por otro Jado, emiten observaciones en relacién a que en el momento de adoptar,
una decision, cualesquiera que sean las situaciones, s¢ hace presente la [ogica de
los valores introyectados por la familia, Ia comunidad de pertenencia, Ia escuela y
el entorno, la sociedad donde cada uno se inserta. Declaran que la seleccién de la
alternativa no es instintiva, sino por el contrario, se asume sobre la base de la
conciencia que se ha desarrollado y, por tanto, bajo los predicamentos de los
principios, los patrones, las normas o los rituales que los agentes culturales han
socializado .

Se evidencian referencias que concuerdan con lo acotado por Malva Villalon
Bravo (1996), ¥ por numerosos teéricos que estudian el tema planteado, en el
tenor que se expone:

Departamento de Educacion, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.
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“g1 desarrollo y la identidad personal se constriyen & través de la
convivencia familiar de tal modo, que el adulio no se comprende del todo a
sT mismo, ni se da conocer plendmenie a los demds, sin una referencia a este
contexto afectivo bdsico”. (p. 140)

Se descubren expresiones, tales como:

> “UIno se ve como obligada a actuar responsablemente. No es /siepre/ algo
que nace desde adentro. Uno lo aprende...; aprende 4 distinguir el bien del mal ;
sabe cuando ha optado por el mal...”

o “Nuestros padres protegen nuestra libertad, para que no €aigamos en cosas
que nos vayamos 4 arrepentir”.

Las figuras parentales y, sobre todo, los abuelos, sobresalen entre los agentes
que introducen una clarificacion de valores. Esporddicamente aluden a la Iglesia
como tal, pese a que el lenguaje utilizado, muy a menudo, conlleva el pensamiento
de ella.

Se recogen algunos juicios al respecto:

o “1a familia es, fandamentalmente, quien nos transmite valores”,

e “La familia constituye nuestros cimientos”.

o “Flla /la familia/ es quien nos debe ofrecer un ambiente de confianza para
satisfacer nuestras dudas”

o “Debemos reculrir 2 nuesiros papés, 4 10s abuelos, 4 una tia como consejeros.
Elios tienen la sabiduria, la experiencia que noOsOUOs No tenemos”.

s “Uno es el reflejo de sus padres..”

o “Sj uno llega a la casa, y no le prestan atencién, o no hay nadie en ella, es
probable que no quiera llegar a su casa, y 5e quede por ahi en las calles...”.

e “Cuando uno no le encuentra sentido a la vida, es cuando pasan cosas...”.

e “La libertad implica una cuestion supervigilada...”

e “No hemos hablado de Dios, y en el fondo a quien le falta Dios, le falta
conciencia. / Si no hay conciencia acerca de algo, no hay atibuto de libertad/.

Se configura, a partir de estos discursos, ¢l habits de los adolescentes del
estudio (Bordieu, 1977): una estructura internalizada que constrifie el pensamiento
y la eleccién de la accién, adquirida como resultado de su posicién en el mundo
socio-culural, De allf la valoracién de la familia como institucién fundamentaf en la
iransmision de valores.

Fs decir, a través de estos esquemas internalizados, estos jovenes perciben,
comprenden, aprecian y evaldan el mundo social de pertenencia. Le dan sentido a
dicho mundo v reflexionan sobre las cosas que hacen, en un medio articulado, en
una red de relaciones objetivas que se producen en su entormno. La familia, la
escuela y otras instituciones son subjetivamente evaluadas por ellos. Y es, en esa
reflexion, que la escuela es apreciada como reforzadora de los valores del hogar,
pero en una dimension ritnalista, con fuerte presencia de potenciales medios para
alcanzar las metas educativo-instruccionales propuestas. Estos medios se relacionan,
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fundamentalmente, con la preocupacion por la infraestructura disponible, los
materiales didcticos por ofrecer y las herramientas cientitico-tecnolégicas de uso
incorporado, junto con 1os esfuerzos por hacer cumplir los reglamentos de disciplina,
los deberes escolares y las preparaciones que presuponen fas opciones educacionales
que se declaran como futuro de vida. No asi, como una accion educativa consecuente
con los principios de evangelizacion, en un ambiente de didlogo y deliberacion
critica de clarificacion.

Asi se reitera, con éstas u otras palabras que:

» “lq escuela crea un ambiente de burbigas, ajeno a toda realidad circundante”.

o /la escuela/ “no encara la realidad actual™

» “No hay discusiones /con la mayoria de los profesores/ acerca de valores.
sélo hay imposiciones y rigideces /al respecto/”. “No, en cuanto a otros asuntos;
como postergacién de pruebas, permisos especiales y, hasta, plata”.

» *Se carece del didlogo que se requiere para crécer con libertad responsable”.

o “Hay necesidad de trabajar en €stos asuntos” *...para ir creando conciencia’.
e /Algunos / “alumnos son rebeldes, porque no hay una relacion afectiva

adecuada / en la escuela /*.

Para finalizar, cabe senalarse que, en todo €aso, no se observa rebeldia con la
cultura asimilada ; por el contrario, se manifiestan expresiones de aceptacion, sin
apreciarse un conformismo propiamente tal. Sin embargo, s¢ generaliza una critica
hacia la escuela como agendia descontextualizada, en el sentido de no apreciarla
como un ambiente de discusion deliberante, y tampoco, como contestataria de las
interrogantes existenciales que a esa edad se plantean.

Es evidente que, en dicha critica, se refleja un no conformarse estrictamente 2
1as normas de la cultura escolar aGn vigente, subyaciendo una conciencia de su
opcién como sujetos. Cabria preguntarse, si no estarfamos frente a la emergencia
de un polo de tensién, y que pese a observar actitudes de transgresién en referencia

P

a la escuela, ésta es solo parcial, de rechazo a normas précticas y estilos.

1a familia, desde esta perspectiva, parece ser més abierta a la discusién, sin
observarse pronunciamiento frente a la existencia o no existencia de procesos de
reflexién profunda, mds alld de la discrepancia o de la imposicion de normas 16
razonadas.

Fl entorno de desenvolvimiento social es establecido en segundo plano,
limitindose a la comunicacién con pares €n cuanto a recreacion y diversidn, segin
lo que caracteriza su etapa de desarrollo. Incluso, la libertad frente a las relaciones
prematritoniales no son comentadas, salvo en una ocasién, en uno solo de los
grupos, y sancionada como irresponsabilidad, para el caso de una adolescente de
dieciséis afios mencionado como de ocutrencia ajeno a los sujetos dialogantes.

Los juicios vertidos en 1os distintos grupos participantes sof aproximadamente
coincidentes, observindose una recurrencia de expresiones, de situaciones aludidas,
de sentimientos comparticlos, y hasta de un patron comtn de aspiraciones, Parecierd
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que los adolescentes que colaboraron en esta experiencia son miembros de familia
que sostienen juicios de valor semejantes, que las escuelas donde se educan también
tienen una identidad compartida, no sélo en la doctrina en que pretenden educar,
sino también en los medios que utilizan e, incluso, en las pricticas educativas que
adoptan. No se observan discrepancias importantes entre los juicios emitidos, ni
tampoco un rechazo al proceso de socializacién asumido por los padres. S6lo la
escuela es enjuiciada, desde percepciones que la identifican como sorda y

descontextualizada.

Pareciera oportuno cerrar esta primera parte del trabajo, desarrollado en relacion
al discurso de los adolescentes escolares en torno a la libertad, citando a Antonio

Bolivar (1995

“hemos llegado a creer que cada alumno y cada alumna pueden
aprender por si mismos lo que estd bien y llegar a tener sus propios valores.
No ya s6lo por los problemas sociales, agudizados en comporiamientos de la
fuventud, se tiene que educdr en valores, sino también para que la escuela
recupere s funcion educativa y no se limite, al hacer dejacion en otras
instancias, a una reproduccicn de valores y dctitudes socialmente vigentes.
En estos tiempos finiseculares, en que hace falta mucha moral para educar
moralmente, estamos advirtiendo que, en cualquier caso, al inicio del tercer
milenio, la accion educativa de la escueld se juega en esie nivel”. (p. 10)
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