Paura DE [DENTIFICACION DE. METODOS DE ENgENANZA:
ANTECEDENTES Y OPERACIONALIZACION

Cecilia Quaas Fermandois
Verénica de Cea Garcés

Santiago Gonzalez Arévalo

En el marco de Proyecto Fondecyt 1010319/2001 “El desarroilo del conocimien-
1o metacomprensivo y la mediacion social en el aula”, se elaboré como material de
apoyo una pauta de observacién (lista de cotejo) que permitiera identificar el mé-
todo que utiliza el docente en el desarrollo de su actividad educativa. Es asi como
en este trabajo se presenta en primer término, una resefa de las teorias de base y
de los principios fundamentales, luego una operacionalizacién de los antecedentes
que permiten caracterizar a los métodos de ensenanza y finalmente el producto de
esta operacionalizacién ~ la pauta de identificacién de métodos de ensenanza.

Dentro del proceso educativo un eje importante lo constituyen los méfodos de
enserianza, los cuales suponen objetivos seleccionados y secuenciados para lograr
las metas que se propone la educacién. Corresponden a una determinada interpre-
tacién de la actividad educativa, cuyo principal objetivo es el de convertirse en
guia para orientar y desarrollar la prictica educativa,

En el aula, los métodos actian como referentes que gufan, pero no determinan
la accién, porque ésta -la accién- estd permeada por los contextos y ademds, estd

sujeta a todo un conjunto de decisiones que no son responsabilidad exclusiva del

profesor. Sin embargo, sea cual sea la influencia desde y hacia el profesor en la
experiencia practica cotidiana, lo cierto es que necesita recurrir a ciertos referentes
que guien, fundamenten y justifiquen su actuacion, es decir, se necesitan métodos
que sirvan para planificar la actuacién docente, para contextualizar y ;erarqmzar
las metas y finalidades de la educacién (Coll y col 1999).

Una clasificacién de métodos de ensefianza que cuenta con gran respaldo ted-
rico y que representa a otientaciones metodolégicas que han tenido una fuerte
repercusién en la educacién de nuestro tiempo, es la que contempla el método
expositivo y el método por descubrimiento. Ambos surgen a partir de la década del
sesenta, especialmente en Estados Unidos e Inglaterra, donde se inicié un movi-
miento de renovacién metodolégica en el campo de la educacién que puso de
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manifiesto una controversia sobre los métodos de ensefianza. Hasta entonces, €l
conductismo habia sido la fuerza dominante, época en la que irrumpe el
cognitivismo, haciéndose un cuestionamiento sobre los métodos de ensenanza
imperantes, los que provocarfan un aprendizaje fundamentalmenie mecanico y se
buscan alternativas que generen un aprendizaje significativo’. En este contexto,
surgen las propuestas de Bruner sobre el aprendizaje por descubrimiento (1960,

11961) y de Ausubel (1978) en Arancibia et al. (1997) con el aprendizaje por asimi-

lacién, ambos desde la perspectiva de la psicologia cognitiva. El aprendizaje por
asimilacién da origen al método expositivo, pero en un sentido diferente a la clase
tradicional, pues sus objetivos intentan hacerse cargo de la controversia metodologica

suscitada.

Vale la pena al respecto, revisar de modo general, las concepciones de apren-
dizaje que se encuentran a la base de estos métodos de ensefianza. Los enfoques
de aprendizaje se pueden dividir en tres grandes tipos: el aprendizaje como adqui-
sicién de respuestas, el aprendizaje como adquisicién de conocimientos y el apren-
dizaje como construccién de significados.

a) El primer enfoque, que entiende el aprendizaje como adquisicidn de res-
puestas, se relaciona con la teorfa conductista, la cual domina hasta los afios
cincuenta. En esta perspectiva, el alumno tiene un rol pasivo y su repertorio
de conducta estd determinado por la experiencia; el profesor es un suminis-
trador de feedback, y por lo tanto crea y modela la conducta del alumno a
través de refuerzos y castigos. El proceso de ensefianza-aprendizaje consiste
en crear situaciones en las que el alumno responde obteniendo los refuer-
zos adecuados por sus respuestas. :

b) El aprendizaje como adquisicion de conocimientos, con un predominio en
la literatura desde los anos cincuenta hasta los sesenta, fue la puerta de
entrada a la conocida revolucién cognitiva. El foco de la instruccion es la
informacidn, la cual debe ser elaborada y transmitida por el profesor para
que pueda ser adquirida eficientemente por el alumno, lo cual tiene que ver
con un erifoque cognitivo del aprendizaje con predominio cuantitativo, donde
lo importante es cudnto aprende el alumno.

¢) El enfoque del aprendizaje como construccién de significados entiende que
el alumno tiene un rol activo en el aprendizaje, que no se limita a adquirir
conocimientos, sino que los construye a partir de la experiencia previa, y el
profesor participa junto al alumno en este proceso de construccién. Desde
esta perspectiva, los procesos centrales del aprendizaje son los de organiza-
cién, interpretacién y comprensién del material informativo. Esta posicion
es, en la actualidad, la méds comin entre los especialistas, aunque no resulte
tan frecuente encontrar permeada la prictica pedagdgica con esta concep-
cién.

Como sefala Beltrin y Genovard (1996), el conductismo y el cognitivismo (en
su primera etapa) tiene una epistemologia objetivista, donde la meta de la instruc-
cién es comunicar o transmitir el conocimiento a los estudiantes de una forma
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eficaz; por un lado el conductismo destaca el disefio de ambientes de aprendizaje,
y por otro, la psicologia cognitiva hace énfasis en las estrategias de procesamiento
de informacién. En tanto, el enfoque de aprendizaje como construccién de signifi-
" cado, tiene una epistemologia alternativa conocida como el constructivismo?, que
en términos generales, entiende el aprendizaje como “un proceso constructivo en
el que ¢l estudiante estd construyendo una representacion interna del conocimien-
to, una interpretacién personal de la experiencia, y esta interpretacién estd cons-
tantemente abierta al cambio. Esto no niega la existencia del mundo real, pero
todo lo que conocemos del mundo son interpretaciones de nuestra experiencia
del medio (...} La sustancia del constructivismo estd en definir el aprendizaje sobre
la base de la experiencia personal, por lo que ha de realizarse siempre en contex-
tos realistas y situados” (Beltran, en Beltrdn y Genovard, 1996:64).

A medida que se desarrollé esta teorfa se entendié que "el ingreso de la infor-
macion es activo y lleno de significado en lugar de pasivo y controlado por estimu-

los discriminativos, que e! aprendizaje implica procesamiento cognitivo de infor-’

macion en lugar de la simple asociacién estimulo-respuesta y que los puntos de
conocimiento adquirido por medio del 2 prerdizaje son 'clasificados', 'archivados’
y se hacen con ellos indices 'cruzados' ¢ vgar de ser almacenados de modo
aislado entre si. De forma gradual, los aprendices desarrollan entendimiento de las
relaciones entre elementos de su conocimiento y construyen estructuras cognoscitivas
para retener este conocimiento en una forma organizada" (Goodman y Brophy,
1996:156). Lo anterior, di6 lugar a un predominio cognitivo por sobre el conductismo,
y la discusién quedé centrada més bien entre los tedricos cognitivistas, aquellos
que suponen un modelo de transmisién del aprendizaje y los que siguen un mode-
lo constructivista. Bruner y Ausubel se conocen como tebricos cognitivos, existien-
do la tendencia a identificar a Ausubel con un modelo de transmisién del aprendi-
zaje, es decir, sus planteamientos se centran en el aprendizaje como adquisicién
de conocimientos (conocimiento declarativo?). Por su parte, a Bruner se le identi-
fica como mds cercano a un modelo de construccién del aprendizaje.

La clasificacién de métodos de ensefianza que se trabajard serd aquella que
contempla: el método expositivo, basado en los planteamientos del aprendizaje
asimilativo de Ausubel, el método por descubrimiento, basado en el aprendizaje
por descubrimiento de Bruner, y un tercer método cuya propuesta se centra en el
método expositivo-demostrativo, basado en la ensefianza expositiva y en los plan-
teamientos de Bandura sobre el aprendizaje observacional.

L- Antecedentes de la Ensefianza Expositiva

La ensenanza expositiva se basa en el aprendizaje por asimilacién propuesto
por Ausubel, autor que entiende el aprendizaje como el proceso de organizacion e
integracién de informacién en la estructura cognitiva del sujeto.

La estructura cognitiva es fa forma en que el individuo tiene organizado el
conocimiento previo, es decir, las representaciones que hace de su experiencia, la
cual se configura como un sistema de conceptos organizados jerdrquicamente. De
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esto Ausubel deduce una primera conclusién acotando que resulta necesario con-
siderar en el proceso de ensefianza la estructura cognitiva del alumno, de manera
que sirva de anclaje para el nuevo aprendizaje o que pueda llegar a promover un
cambio conceptual. "Averiguar lo que el alumno sabe significa identificar los con-
ceptos relevantes que posee el alumno y hasta qué punto los tiene diferenciados;
esto es identificar su estructura cognitiva, lo que no es tarea sencilla. El mismo
Ausubel afirma que si tuviera que resumir en un solo principio toda la psicologia
cognitiva dirfa lo siguiente: averigiiese lo que el alumno ya sabe y actiiese en
consecuencia. En resumen, una estructura cognitiva supone una serie de concep-
tos interrelacionados, capaces de incluir conceptos nuevos y de establecer con
ellos relaciones de derivacién, deduccion, correspondencia, soporte, representa-
cion, etc." (Soler et. al., 1992:48).

 Un concepto importante para Ausubel es el de aprendizaje significativo, y lo
va a entender como aquel tipo de aprendizaje que ocurre cuando la informacion
nueva se relaciona con algin aspecto relevante de la estructura cognitiva del suje-
to, aspecto que recibe el nombre de concepto integrador (subsumer). Asi, los
elementos mas especificos del conocimiento se anclan a los mis generales e
inclusivos, proceso conocido como asimilacién. En contraposicién al aprendizaje
significativo estd el aprendizaje memoristico (mecdnico o repetitivo) que se carac-
teriza por la adquisicién de informacién poco o nada relacionada con algin aspec-
to de la estructura cognitiva del sujeto. Aunque Ausubel propone una ensenanza
de tipo transmisién-recepcion, a diferencia de la ensefianza por descubrimiento de

Bruner, senala que los grados de significacién del aprendizaje son independientes

de las dimensiones recepcién-descubrimiento, y que tanto el aprendizaje por des-
cubrimiento como el de recepcion, pueden dar origen a un aprendizaje significati-
vo o repetitivo. Ademds, el aprendizaje mecinico se vuelve necesario cuando se
necesita recordar un mimero de teléfono o una sigla (aunque esto tambicn es
potencialmente significativo), y en casos cuando el sujeto adquiere informaciones
en un 4rea del conocimiento completamente nuevo para €|, hasta que en esa drea
se conforme una estructura cognitiva y se cuente con conceptos integradores bési-
cos, que permitan un aprendizaje potencialmente significativo.

La asimilacion es, entonces, un proceso dindmico a través del cual la nueva
informacion se relaciona con la existente en la estructura cognitiva del sujeto. En
esta interaccién dindmica se modifica tanto el o lo(s) concepto(s) inclusor(es) de la
estructura cognitiva como la informacién nueva (concepto o proposicién). Los
conceptos integradores o inclusores son, por lo tanto, imprescindibles para que se
produzca el aprendizaje significativo

Existen diferentes clases de inclusion segin el tipo de aprendizaje:

1. Aprendizaje Subordinado: Para Ausubel la mayor parte de los aprendizajes
significativos son subordinados, debido a que la nueva informacién adquie-
re significado a través de la interaccién con conceptos inclusores integradores
(mas generales), por lo tanto "es més eficaz cuando se presentan en primer
lugar los elementos mds generales e inclusivos de un concepto, y a conti-
nuacién se van diferenciando progresivamente por detalles y especificidad,
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Elio produce una diferenciacién del concepto inclusor va existente en va-
rios conceptos de nivel inferior; es decir, las nuevas ideas aprendidas se
hallan jerdrquicamente subordinadas a una idea previa" (Soler et. al., 1992),
Segin la modificacién de las ideas previas, el aprendizaje subordinado se
divide en dos tipos:

Inclusion Derivativa: la nueva informacién enriquece o amplia un concepto
ya aprendido, pero no lo modifica, o sea, no cambian los atributos que
definen ese concepto previo.

Inclusion Correlativa: 1a nueva informacién se vincula con la idea general
previa, pero en este caso pasa a ser una extension o limitacién del concepto
inclusor y termina por modificarlo.

2. Aprendizafje Supraordinado: Se produce cuando se integran rasgos de con-
ceptos previamente adquiridos y dan lugar a un concepto mds amplio, en el
~caso en que las ideas previas se reconozcan como casos especificos de la

nueva idea,

3. Aprendizaje Combinatorio: Se da como una simple relacién, en el caso en
que existe una informacién nueva que es incorporada a la estructura cognitiva
como un todo, se relaciona con ideas existentes por los atributos en comiin
que poseen, pero no es mis o menos inclusiva que las previamente existen-
tes, es decir, no estin ordenadas jerarquicamente.

En el aprendizaje subordinado, el concepto integrador existente en la estructu-
ra cognitiva del sujeto también se modifica, y este proceso de manera reiterada
lleva a la diferenciacion progresiva del concepto integrador. En el aprendizaje
supraordinado y en el combinatorio, a través de la reconciliacion integradora, las
nuevas informaciones son adquiridas y las previas pueden reorganizarse y adquirir
nuevos significados, explorando las relaciones entre conceptos, sus diferencias y
similitudes y reconciliando las inconsistencias que aparecen.

Finalmente, Soler y otros (1997:47) plantean que "El aprendizaje asimilativo
considera que aprender algo significativamente presupone una determinada es-
tructura l6gica del contenido, una estructura cognitiva en el aprendiz con la infor-
macion jerdrquicamente organizada, un proceso realizado de modo personal a
través de alguna forma de Inclusién y unas estrategias de ensefianza basadas fun-
damentalmente en la presentacién de organizadores” .

Este papel de la estructura cognitiva preexistente lleva a entender que un obje-
tivo relevante a largo plazo en el aprendizaje en el aula debiera ser que el alumno
adquiera un cuerpo de conocimientos claros, estables y organizados, es decir, una
estructura que sea susceptible de desarrollar anclajes pertinentes y asi posibilitar
un aprendizaje significativo. Una forma que tiene un profesor de influir en desa-
rrollar estos anclajes en sus alumnos es 2 través del método de ensenanza que
emplea en al aula, o como sefiala Ausubel, "Sustantivamente, por la presentacién
de conceptos y principios unificadores inclusivos, con mayor poder explicativo y
propiedades integradoras, y Curricularmente, por dos vias que se superponen: a)
métodos apropiados de presentacién y organizacion de los contenidos programaticos
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asi como de la evaluacién del aprendizaje significativo de los mismos y b) manipu-
lacion adecuada de las variables cognoscitivas, motivacionales, personales y socia-
les" (Arancibia et. al., 1997:89-90).

11.- Antecedentes de 1a Ensefianza Expositiva-Demostrativa

Como se ha sefalado, la ensefianza expositiva es adecuada para que el alumno
alcance un conocimiento declarativo de objetivos de comprension (Soler, 1992, p.
75). Se propone que para alcanzar los objetivos procedimentales, resulta adecuada
una metodologfa expositiva-demostrativa, se trata de un método que tiene como
base los postulados de la ensefianza expositiva, asi como los postulados de la
ensenanza demostrativa.

La ensefianza demostrativa estd basada en los planteamientos de la teorfa del
aprendizaje social sobre el modelamiento. En esta corriente se destaca la obra de
Bandura, quién tuvo el mérito de ir mds alld de los postulados conduciistas sobre
los mecanismos de aprendizaje, y aunque rescantidndolos y partiendo desde ellos,
sefala que también habria otro tipo de aprendizaje de suma importancia, este es el
aprendizaje por observacion, asi como reconoce la existencia de mecanismos in-
ternos (procesos cognitivos) de representacion de la informacién esenciales para
el aprendizaje.

Bandura (1969 en Arancibia y otros, 1997) plantea que la conducta humana se
da en términos de la interaccién de reciproca de determinantes cognoscitivos,
conductuales y ambientales, y no sélo por el modelamiento por medio de
reforzamientos. '

Los supuestos de esta teorfa han sido sintetizados de la siguiente forma (Arancibia
et. al., 1997:59-60):

1. La mayoria de la conducta humana es aprendida, en vez de innata.

2. La mayoria de la conducta es controlada por influencias ambientales, mas
que fuerzas internas, por lo tanto el refuerzo positivo, es decir, la modifica-
cién de la conducta mediante la alteracidn de sus consecuencias
recompensatorias, constituye un procedimiento importante en el aprendiza-
je conductual,

3. Los seres humanos construyen representaciones internas de las asociaciones
estimulo-respuesta, es decir, son las imidgenes de los hechos las que deter-
minan el aprendizaje. En consecuencia, si bien los mecanismos de los apren-
dizajes son conductistas por su forma, el contenido del aprendizaje es
cognitivo.

4. El ser humano es un agente intencional y reflexivo, con capacidad
simbolizadora, capacidad de previsién, capacidad vicaria y capacidad de
autorregulacidn y autorreflexién’. Esto le otorga un rol activo al ser humano
en el proceso de aprendizaje. El aprendiz es visto como un predictor activo
de las sefiales del medio, y no un mero autémata que genera asociaciones.
Aprende expectativas y no sélo respuestas. Estas expectativas son aprendi-
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das gracias a su capacidad de atribuir un valor predictivo a las sefales del
medio.

5. La manera mis eficiente de aprencer se realiza mediante la observacion.
Este tipo de aprendizaje es llamado también condicionamiento vicario o
"modeling”, ya que quien aprende lo estd haciendo a través de la experien-

cia de otros.

Para entender el aprendizaje, los tedricos del aprendizaje social, hacen la dis-
tincidén entre el estimulo nominal, entendido como las caracteristicas observables
y medibles del estimulo, y el estimulo funcional, es decir, la situacién tal como la
observa e interpreta el que aprende. Asi, se puede explicar por qué diferentes
individuos aprenden cosas diferentes de una misma experiencia, ya que el estimu-
lo nominal y el funcional no coinciden plenamente. Esto tiene una relevante impli-
cancia para el proceso de ensefianza, que es la necesidad de guiar la atencion de
los estudiantes para que se produzca el aprendizaje esperado, en este sentido el
modelamiento y la explicacién verbal pueden ser usados para distinguir los aspec-
tos relevantes que deben ser observados por el alumno.

El modelamiento es, entonces, ¢l aprendizaje que ocurre como resultado de
observar un modelo (los modelos pueden ser pe:sonas, comportamientos, actitu-
des, o modelos simbélicos, animados o inanimados que pueden incidir en el com-
portamiento). Se diferencia de la pura imitacién por cuanto en el modelamiento se
supone que el sujeto aprende no sélo respuestas sino también expectativas, gra-
cias a su capacidad predictiva de las sefales del medio.

En el contexto de aprendizaje que se da en la sala de clases se pueden identi-
ficar tres tipos generales de modelamiento. Uno de ellos es el modelamiento que
ejerce el profesor en la socializacién de actitudes, creencias y conductas de los
estudiantes, esto ocurre més alld de la conciencia que tenga el profesor de este
proceso, y no es algo especifico de 12 instruccién ya que lo mismo ocurre con los
padres u otros que se relacionan de manera sistemitica con el alumno. Otro tipo
es el modelamiento de habilidades cognoscitivas, como por ejemplo la resolucion
de problemas o el pensamiento creativo, Y por tltimo, estd el modelamiento por
medio de la demostracion que implica un desarrollo paso a paso de los procedi-
mientos.

El modelamiento o aprendizaje vicario se puede describir segiin un orden
secuencial, donde lo que debe ocurrir en un primer momento es que el sujeto
- preste atencidn al modelo, lo cual ocurrird segin los refuerzos que ha recibido

anteriormente por esta situacién y también en funcién de los refuerzos que recibe
el modelo por la conducta. Luego, el sujeto codifica y retiene la conducta modela-
da y finalmente la reproduce. :

De acuerdo a los postulados de la teoria del aprendizaje social, podemos iden-
tificar situaciones basicas que se darfan en un contexto de ensefianza-aprendizaje
orientado en ella:
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- Fl profesor les pide a los alumnos que observen la conducta o modelo (activi-
dad, tarea, actitud) que desea ensenar.

- El profesor utiliza modelos (¢l mismo, un alumno u oiro) para ensefiar una
conducta®,

- Bl profesor busca captar la atencién del alumno para que observe una con-
ducta en un modelo determinado resaltando las ventajas que tiene para €se
modelo esta conducta’.

- Bl profesor utiliza la persuasién verbal u otro refuerzo para promover en el
alumno el sentimiento de eficacia en la conducta que desea ensenar.

. Un aspecto importante dentro de la teoria del aprendizaje social es la idea de
que €l aprendizaje observacional y por lo tanto el modelamiento, estd determinado
por los procesos de motivacién. la motivacion tendria tres fuentes principales: los
incentivos directos, los incentivos vicarios y los autogenerados. Los incentivos
direcios son aquellos que se obtienen por medio de la experiencia de logro al
realizar una conducta. Los #ncentivos vicarios son los que se experimentan indirec-
ramente, cuando existe la motivacién a realizar una conducta siguiendo un mode-
lo, el cual recibe o ha recibido alguna recompensa por esa conducta. "Por ejemplo,
Bandura y Barab (1971) en Arancibia el al. (1997), demostraron que cuando se
exponia a un grupo de nifios a patrones de conductas mostrados por distintos
modelos, imitaban la conducta que proporcionaba recompensa y rehusaban imitar
las que carecian de ellas” (en Arancibia, 1997:60). Por ultimo, estdn los incentivos
autogenerados, que vienen de la propia experiencia personal de logro o fracaso,
de los juicios de autoevaluacién y sentimientos de autoeficacia que condicionan la
disposicion al aprendizaje observacional, lo cual ha sido también mediado, ya que
se han observado modelos en relacién a sus criterios o juicios evaluativos, y esto
ha sido transmitido de alguna forma.

II1.- Antecedentes de la Ensefianza por Descubrimiento

Bruner planteé la necesidad de que los nifios tengan la oportunidad de descu-
brir cosas por si mismos de una manera activa. Se ha interesado en la ensefianza
basada en una perspectiva cognitiva del aprendizaje y ha sido uno de los autores
que més ha influido en la psicologia del desarrollo y en la educacion.

Bruner (1966) en Puente (1994) caracteriza el desarrollo cognitivo con seis
aspectos fundamentales:

1. Bl desarrollo se caracteriza por una creciente independencia de la respuesta
respecto a la naturaleza inmediata del estimulo, -

2. Fl crecimiento se basa en la internalizacién de estimulos que se conservan
en un sistema de almacenamiento, el cual corresponde al ambiente (el nifio
puede ir paulatinamente mds alld de los estimulos, ya que posee un modelo
del mundo con el cual empezar a hacer predicciones).

3. El desarrollo intelectual consiste en una capacidad creciente de decir a uno
mismo y a los demis, por medio de palabras o simbolos, lo que uno ha
hecho o hard. Este desarrollo permite no sélo depender menos de los esti-
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mulos, sino también pasar del tanteo a las secuencias 16gicas del comportia-
miento.

4. Bl desarrollo inteleciual se basa en una interaccion sistemdtica v contingente
entre un maestro y un alumno.

5. La ensefianza se facilita enormemente con el lenguaje, el cual acaba por ser,
no sélo un medio de intercambio, sino el instrumento que el sujeto puede
emplear para poner orden en el ambiente.

6. El desarrollo intelectual se caracteriza por una capacidad cada vez mayor
para resolver en forma simultdnea varias alternativas, para atender varias
secuencias en el mismo momento y para organizar el tiempo y la atencién
de manera apropiada para esas exigencias multiples. '

El aprendizaje para Bruner es el proceso de "reordenar o transformar los datos
de modo que permitan ir mds alld de ellos, hacia una comprensién o insight
nuevos' (Arancibia et. al, 1997:84). Es un proceso activo, en el que cada sujeto
atiende selectivamente a la informacién y la procesa y organiza de forma particu-
lar, y mis que la informacion obtenida, resultan relevantes las estructuras que se
forman a través del proceso de aprendizaje. El aprendizaje mds significativo, para
el autor, es aquel desarrollado por medio de descubrimientos, de este modo el
conocimiento se vuelve Util y real para quien lo descubre®,

Este tipo de aprendizaje por descubrimiento se rige por ciertos principios que
han sido sintetizados (Arancibia, et. al, 1997). A continuacién se exponen aquellos
que se consideran mds aclaratorios:

. Todo el conocimiento real es conocido por uno mismo,

. El método del descubrimiento es el principal para transmitir el contenido.

. La capacidad para resolver problemas es la meta principal de la educacién.

. El entrenamiento en la heuristica del descubrimiento es més importante que
la ensefianza de la materia de estudio?®. :

. Cada niflo es un pensador creativo y critico.

. La ensefianza expositiva es autoritaria.

. El descubrimiento organiza de manera eficaz lo aprendido para emplearlo
ulteriormente.

8. El descubrimiento es el generador tnico de motivacién y confianza en si

mismo.
9. El descubrimiento es una fuente. primaria de motivacién intrinseca.
10. El descubrimiento asegura la conservacién del recuerdo.

HE 0 D e
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Una caracteristica relevante del aprendizaje por descubrimiento, y que lo dife-
rencia de otras concepciones del aprendizaje, es que "el contenido esencial de lo
que debe ser aprendido no se facilita en su forma final, sino que tiene que ser
descubierto por el sujeto” (Rae y Mc. Phillimy (1978) en Blazquez et. al.(1983), por
lo que se le da al alumno un 7o/ mds activo en el aprendizaje.

Se debe considerar la existencia de formas distintas de descubrimiento, que -

van desde uno "puro', o sea, del mis auténomo, hasta el descubrimiento guiado,
en este caso por el profesor. Evidentemente en el contexto del proceso de ense-
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fianza-aprendizaje que se da en la sala de clases, se utiliza mayormente este 0lti-
mo, pues s han trazados objetivos pedagogicos para cada curso y cada asignatu-
1a, y por lo tanto el profesor espera determinados aprendizajes por parte de sus

alumnos.

1) Método Expositivo.-

La ensefianza expositiva es adecuada para que el alumno alcance un conoci-
miento declarativo de objetivos de comprensién (Soler, 1992:75).

Una metodologia expositiva, bajo los términos del aprendizaje significativo
que plantea Ausubel, va a prestar atencion a la organizacién del material de ense-
Aanza en unidades secuenciadas a ravés de los principios de diferenciacion pro-
gresiva, reconciliacién integradora, utilizacion de organizadores previos y consoli-
dacioén. |

La metodologia expositiva establece una relacién de comunicacion desde el
profesor bacia el alumno. E] prolusor es quien, en términos generales, explica 4
través de una introduccién motivador: y orientadora, elabora las ideas del tema y
termina con una sintesis final, sin olvidar que un aspecto importante lo constituye
la identificacién de los conceptos inclusores de la estructura cognitiva de sus alum-
nos, al menos de forma general. £l profesor con esta orientacion metodoldgica se
caracteriza por ser directivo, es decir, vjerce un control sobre la clase que se tradu-
ce muchas veces en dar instrucciones claras y precisas de lo que deben hacer los
alumnos.

“En el método expositivo se distinguen las siguientes caracteristicas (Soler et. al.,
1992);

- Se usa frecuentemente la explicacién oral ( especialmente con secuencia
deductiva)

- Se usa el estudio dirigido (técnica individualizada que sustituye la explicacion
oral del profesor por instrucciones escritas).

- 1a explicacién del profesor comivnza haciendo un puente conceptual entre el
material nuevo y lo ya conocido, entre lo que el alumno sabe y lo que nece-
sita saber para aprender algo significativamente (organizador previo).

- Fl profesor decide sobre los ohjetivos, ritmo, actividades, etc.

- El profesor asegura un orden y una visién global de la Iogica de la materia.

- Bl profesor se esfuerza por caplar la atencién de Jos alumnos, creando en
ellos expectativas y deseos d¢ oir una explicacién atractiva (por ejemplo,
plantea preguntas-problemas cuya solucion va a estar en la explicacién que
se va a dar). - _

- El profesor explica el nuevo material de manera clara y con una sintaxis
adecuada. '

- E] profesor usa ejemplos claros y asequibles a los alumnos, respecto a sus
capacidades y nivel de conovimicntos.
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- Bl profesor suele utilizar la generalizacién, definicién de un concepto, analo-
gia entre el nuevo material y algin ejemplo bien conocido por el alumno, etc.

- Fl profesor ilustra cada concepto con ejemplos y aplicaciones, pasando del
concepio al ejemplo y viceversa.

- El profesor pone de manifiesto las relaciones entre conceptos (por ejemplo,
sus semejanzas y diferencias, o en algunos casos puede llevar a los alumnos
a descubrir estas relaciones).

- El profesor hace sintesis periédicas que permiten integrar los conceptos y las
relaciones entre ellos, respetando las jerarquias conceptuales).

- Fl profesor expone la materia a través de formas primarias y secundarias
(Soler et. al., 1992):

Formas Primarias:

1. Afirmaciones: Se enuncia, cuenta 0 muestra un concepto.

2. Interrogaciones: Se espera que alumno responda, por ejemplo, definiendo
un concepto

3. Generalizaciones: El profesor enuncia o pregunta generalizaciones.

4. Ejemplos: El profesor pone o pregunta ejemplos de datos, métodos y con-
ceptos.

El profesor ayuda a consolidar la informacién a través de Formas Secundarias:

a. Reprensentdciones: Se repite informacién primaria describiéndola de distin-
tas formas, a través de experiencias psicomotrices,. con dibujos, a través
simbolos como férmulas, o parafraseos.

b. Prerrequisitos: Informacién adicional que consiste en definiciones de térmi-
nos y conceptos que son parte de la generalizacién o ejemplo principal, v
que se consideran como un requisito. para entenderlos. _

¢. Comparacion: A través de identificacion (lo nuevo es igual a lo conocido),
discriminacién (lo nuevo se parece pero es distinto a lo conocido) y analo-
gia (lo nuevo es en parte igual y en parte distinto a lo conocido).

d. Contexto: Situar a un conocimiento en su medio.

e, Distorsiones y Exageraciones: Una exageracién inicial de la afirmacién o
pregunta puede ser Util para preparar a los alumnos-a comprender una
informacion.

f. Contraejemplos -

g. Ayudas. Para centrar la atencién en aspectos criticos, tales como mapas

~ conceptuales, simbolos, colores, letra especial, etc.

h. Mnemotecnias: Claves pare recordar informacién.

i. Razonamiento regresivo: Partir de la formulacién final e ir presentando situa-
ciones anteriores hasta llegar a situacién inicial.

J- Repeticion: Repetir informaciones complejas y hacer sintesis periddicas,

k. Feedback: Simple: "Bien", "Mal", etc. Parafraseado: Se parafrasea la respues-
ta correcta del alumno. Ampliado: Se amplia la contestacion del alumno con
informacién complementaria. Aplicado: El profesor amplia la respuesta del
alumno mostrando aplicaciones de sus ideas.
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La presentacion de las formas primarias elaboradas con las secundarias sigue
un orden légico que puede ser deductivo (de lo abstracto a lo concreto) e inductivo
(de lo concreto a lo abstracto). :

2) Método Expositivo-Demostrativo.-

Siguiendo las ideas de Nérici (1982) sobre la demostracién, entendemos que un
profesor, que tiene esta orientacion, suele comprobar lo que estd ensenando, ya
sea una practica o una teorfa (por medio de argumentacién }dgica en el caso de
una demostracién intelectual, demostracién experimental usada especialmente en
el laboratorio, por medio de una demostracion documental y aplicaciones practi-
cas).

Nérici (1982:249) sefiala que los principales objetivos de la demostracion son
los siguientes:

. Complementar, aclarar u objetivar una exposicién oral

. Concretizar algo que se esté tratando tedricamente

. Realizar aplicaciones practicas

Comprobar con la logica de argumentos, propésitos o enunciados, la vera-

cidad de una teoria

. Tlustrar hechos fisicos o intelectuales

. Motivar las tareas escolares

. Ofrecer guias adecuadas para la accién

. Hacer que un determinado proceso de accion fisica o intelectual se aprenda
sin esfuerzos vanos y sin errores

9. Obtener aceptacién haciendo un llamado a la intelectualidad y no a la
emotividad :

RS

OO'\JQU\.

En el primer objetivo queda clara la relacion complementaria entre 1a exposi-
ci6n y la demostracion, dando origen a un tipo de método que se denominara
expositivo-demostrativo.

Las caracteristicas particulares que definen este método son las siguientes:

- El profesor organiza los materiales a utilizar.

- El profesor suele implementar todas las actividades.

- El profesor utiliza una exposici6n clara y va de lo simple a lo complejo de
manera ordenada.

- Fl profesor orienta la observacion de los alumnos.

- Fl profesor le ofrece al alumno las guias adecvadas para la accién de la
actividad propuesta, :

- Fl profesor solicita la participacion del alumno a través de interrogatorios,
recapitulaciones, solicitud de informes verbales. También puede llevarlos a la
reflexion acerca de lo observado. '
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- Fl profesor les pide a los alumnos que repitan lo ensefiado. Después de la
demostracién v la repeticidn, le pide a los alumnos que realicen tareas en
base a la demostracidén efectuada®.

- El profesor consigna en el pizarrén secuencialmente los conceptos méds rele-
vantes tratados en la clase a objeto de conformar un esquerna al finalizar la
misma, a modo de sintesis.

- El profesor utiliza en el desarrollo de la clase medios tales como: transparen-
cias, diapositivas, papelografo, afiches, videos, etc.

El método de ensenanza expositiva-demostrativa serd entonces, aquel que com-
parte los postulados basicos de la ensefianza expositiva, especialmente con rela-
cién a la direccién de la comunicacion (de profesor a alumno) y a la entrega ya
elaborada de lo que se desea enseiiar, y comparte las caracteristicas de la ensefian-
za demostrativa, la cual busca deliberadamente que los alumnos lleven a la practi-
ca lo aprendido, aprendan por medio de un procedimiento prictico o puedan
apreciar una comprobacién {no necesariamente prictica) de lo que se les expuso,
pero esto debe ser hecho de manera directa y eficaz, es decir, siguiendo un mocde-
lo que establece el profesor, sin dar espacio a que el alumno busque por si mismo
las aplicaciones pricticas o alternativas de aprendizaje diferentes, o que llegue por
s{ mismo a comprobar sus aprendizajes o la veracidad de lo que se le ensena (lo
que corresponderia a un aprendizaje por descubrlmlento) y por lo mismo pueda
ser menos directo y eficaz. :

3) Método por Descubrimiento
La ensenanza por descubrimiento considera importante que el alumno sea ca-

paz de aplicar sus aprendizajes a situaciones nuevas, previo a la estructuracién y
organizacién personal del conocimiento, y por lo mismo le resta relevancia al

objetivo de almacenar informacién y a la tendencia de entregarla ya elaborada,

Esto se basa en la idea de que cada persona se representa la experiencia en

distintos planos, ya sea a un nivel de representacion enactiva, iconica o simbélica,’

segin su estado de desarrollo, caracteristicas personales y la influencia del entor-
no. De este modo el sujeto adulto debiera utilizar adecuadamente los tres niveles
de representacién de la realidad. Para Bruner, el estudiante debe construir su
conocimiento (descubriéndolo) y organizarlo en su estructura cognitiva a través de
los distintos niveles de representacién'?, lo que significa que aprende cuando trans-
forma la informacién segitin las reglas con las que representa su experiencia. A este
respecto el autor recomienda que para lograr un aprendizaje significativo, el alum-
no es quien debe recorrer personalmente el camino de los tres niveles de repre-
sentacion, y no entregarle la informacién elaborada en un Ienguaje formal, que
correspondena al tercer nivel de representacién,

Como método de ensefianza, la ensefianza por descubrimiento, busca en un
primer nivel, alcanzar objetivos de aplicaciéon®. Con los objetivos de aplicacién se
persigue que el alumno traduzca o interprete lo comprendido, es decir, supone
una comprension previa de un método o concepto (podria ser a través de un
aprendizaje asimilativo por ejemplo), pero en realidad se entiende que no hay una

Depariamento de Educacion. Facultad de Clencias Sociales, Universidad de Chile,

139




14
i

Revista Enfoques Educacionales, Yoluman N°4, N° 1, 2002

real cormprension sino hasta que es capaz de su aplicacion. Esio implica que el
alumno sea capaz de describir e interpretar la situacion y que establezca relaciones
entre los factores relevantes, que pueda seleccionar v aplicar reglas y métodos, y
que saque conclusiones. Este objetivo se lleva a cabo a través de dos tipos proce-
sos (segtin el tipo de proceso mental implicado), los algoritmicos y los heuristicos.

a) Procesos Algoritmicos’™:

- Se usa la técnica de ensenanza individualizada llamada procesos algoritmicos,
esto es, operaciones elementales que llevan en un cierto nimero de pasos a
Ia solucién de un problema.

- Fl alumno debe entender las directrices que se le dan para realizar una ope-
racién y hacerlo con éxito de manera sistematica.

- Los algoritmos se ensefian paso a paso. El profesor analiza una operacion
compleja y establece un modelo de proceso algoritmico de lo que debe y
¢6mo debe hacerse para alcanzar un objetivo, esto es lo que se llama como
fase declarativa, en la cual el alumno recibe una informacién y hace una
representacion de como se realiza el algoritmo. Su uso puede convertirse en
una rutina pero debiera conllevar a un proceso de descubrimiento de la
existencia de relaciones y conexiones entre elementos aparentemente dispa-
res, para que sea considerado una modalidad particular del método por des-
cubrimiento.

140 - El profesor presenta cada algoritmo aplicado a uno o varios casos "prototipo”.

- El profesor generaliza el proceso, presentdndolo de una manera esquematica
(eje: diagrama de flujo) - .

- §i el algoritmo es sencillo, los alumnos repiten el proceso, el profesor va
retirindoles paulatinamente las ayudas, hasta que son capaces de realizarlo
en su totalidad.

- Si el algoritmo es complejo, el profesor va ensefiando cada operacion paso a
paso'y deja que los alumnos practiquen en ejercicios hasta que lo dominen,
luego pasan a la segunda operacién y asi sucesivamente. El profesor va
proporcionando las ayudas y feedback necesarios hasta que la dominen. Los
alumnos repiten la prictica en casos progresivamente mas complejos que
requieran el mismo algoritmo.

b) Procesos Heuristicos:

- Se requiere del alumno el desarrollo de procesos heurisiticos®, esto es, ope-
raciones de bisqueda no elementales que no necesariamente conducen a
resolver integramente un problema (investigacion, conjetura, descubrimien-

. to o resolucién personal de problemas).

- Se estimula a los alumnos a buscar respuestas fuera de los libros y del profe-
sor, a que piensen como cientificos, cuestionen lo que se les dice y constru-
yan sus propias teorias. En estos casos los alumnos pueden aprender descu-
briendo a través de procesos: inductivos, deductivos, analiticos y sintéticos.
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La diferencia con la ensehanza expositiva radica en que quien compara y
deduce no es el profesor sino el alumno.

- El profesor proporciona las ayudas indispensables, que se concretan funda-
mentalmente en dosificar el feedback adecuado a las respuestas del alumno,
reforzando los aspectos positivos y ayuddndole a rectificar sus errores, y la

accioén del profesor dependera de las respuestas del alumno™.

En un segundo nivel, el método tiene por objetivo que el alumno descubra
estructuras profundas de lo que aprende, es decir, que desarrolle ln capacidad de
andlisis; que haga nuevas relaciones (sintesis) y valoraciones. Para ello, el profe-
sor sirve de guia, a la vez que estimula la adopcién de posturas criticas, personales
y de puntos de vista contrapuestos frente a nuevos conceptos, conocimientos o
procedimientos.

Una actividad que permite alcanzar este tipo de objetivos, si es guiada adecua-
damente, es la simulacion. El propio Bruner la recomend6 como vehiculo para
promover el aprendizaje por descubrimiento y consiste en actividades de repre-
sentaciones de roles basadas en acontecimientos reales (por ejemplo, los alumnos
se dividen en grupos y cada uno asume un rol que defiende alguna postura defi-
nida en un tema). Este tipo de actividades conlleva el riesgo de que los alumnos
no logren generalizar los principios que usan en la actividad a otras circunstancias,
pero suele generar motivacién en la participacién de los alumnos, asi como propi-
cia la interaccién entre ellos y la cooperacion en el trabajo de grupo.

Revisados los antecedentes y operacionalizados los métodos se procedié a ela-
borar una pauta de identificacién de métodos que permitiera identificar el método
preferentemente utilizado por el profesor en el desarrollo de su accién educativa.

A continuacion se presenta la pauta de identificacién de métodos de ensefian-
za, la que fue sometida a criterio de jueces expertos, todos ellos metodélogos de
instituciones formadoras de profesores.
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ESCALA DE APRECIACION SOBRE METODOS DE ENSENANZA

CONSIGNA

EXPOS.

EXPOS -
DEMOST.

DESCUBR.

OBSERVACIONES

1.

El profesor organiza los materiales de
acuerdo con la 6gica de la disciplina

X

2

El profesor presenta la informacion a
través de una exposicién tipo
“conferencia”

. Bn la exposicién del profesor

predominan datos, métodos y
conceptos de la lectura y/o parafraseo
de libros, tetos y/o apuntes

. La exposicion del profesor se mueve en

el ambito de la abstraccién (conceptos)

. El profesor presenta problemas

resueltos

. Bl profesor espera la reproduccidn

literal de los conceptos, métados, etc.
entregados en su clase

. Bl profesor centra su clase en la cita de

hechos y definiciones de conceptos

. El profesor centra su clase en la cita de

hechos, definiciones de conceptos,
enfatizando los procedimientos

9.

El profesor establece relaciones con
conocimientos anteriores

10

. El profesor asume un rol activo-
directivo en la clase y no promueve
una actitud activa en los alumnos

11.

El profesor du énfasis a [a génesis y a
la estructura de su discurso’

12,

El profesor da un orden y una visién
global del contenido

13.

El objetivo del profesor es lograr
conoccimientos declarativos

14

La comunicacidn profesor alumno es
fundamentalmente unidireccional:
profesor -+ alumno

. El profesor busca crear en el alumno
expectativas y/o deseos de escuchar
una explicacién atractiva

16.

El profesor inicia su clase poniendo
de manifiesto preguntas — problema
cuya solucién aparece en la
explicacion posterior

17.

El profesor informa a los alumnos
sobre los objetivos de la clase, es
decir, los alumnos saben a donde van

18.

El profesor ilustra los concepto con
ejemplos y explicaciones

19

. Al pasar de un concepto a otro el
profesor pone de manifiesto las
relaciones entre eflos
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CONSIGNA

EXPOS.

EXPCS -
DEMOST.

DESCUBR.

OBSERVACIONES

20,

Después que ha definido un concepto,
el profesor pide a los aiumnos que
ilustren con ejemplos y/o
explicaciones

X

21.

Il profesor pide a los alumnos que
ilustren un concepto con
explicaciones y/o ejemplos

22,

Al pasar de un concepto a otro el
profesor induce a los alumnos el
descubrimiento de relaciones,
diferencias y/o semejanzas entre éllos

23,

El profesor realiza sintesis periddicas a
manera de reconcialiciones
integradoras entre conceptos y
conocimientos

24,

El profesor promueve la realizacién de
sintesis a manera de integracién de
conocimientos por parte de los
alumnos

25.

El profesor enuncia, el quién, qué,
¢émo, dénde, cudndo, por qué de un
dato o un concepto

20.

El profesor muestra el quién, qué,
¢omo, dénde, cudndo, por qué de un
dato o un concepto

27.

El alumno indaga por el quién, qué,
cémo, dénde, cudndo de un dato o un
concepto

28.

El profesor demanda del alumno que
conforme a lo explicado responda a
un ejercicio como por ejemplo
completando una frase o aplicando un
principio a un ¢aso nuevo o concreto

29,

El profesor demanda del alumno que

.conforme a lo explicado responda a

" un ejercicio como por ejem. complete

da frase...

30.

Cuando el profesor ensefia métodos
sigue la secuencia: formulacién,
ejemplificacidn, prictica con ejemplos,

" prictica con generalizaciones,

gjercitacién por parte del alumno

3L

Cuando el profesor ensefia conceptos
sigue la siguiente secuencia:
definicién, ejemplificacion,
clasificacion, formulacidn de una
definicién operacional

32,

Cuando el alumno plantea una duda o
hace una pregunta, el profesor repite
la informacién de la misma manera
que en el planteamiento original
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CONSIGNA

EXPOS.

EXPOS -
DEMOST.

DESCUBR.

OBSERVACIONES

33.

Cuando el alumno plantea una duda o
hace una pregunta, el profesor repite
fa informacién primaria utilizando:
demostraciones psicomotrices, dibujos
o simbolos, es decir, busca una forma
diferente de entregar la informacion
inicial

X

34.

Cuando el alumne plantea una duda o
hace una pregunta, el profesor entrega
informacién adicional definiendo
términos o conceplos que son parte
del contenido pero que se consideran
requisitos para su comprension

35.

El profesor utiliza de preferencia
procesos algoritmicos para resolver
problemas (centrado en operaciones
elementales)

30.

El profesor cenira el proceso en
operaciones heurfsticas (utiliza de
preferencia la investigacién, I
conjetura, el descubrimiento)

37.

Ei profesor proporciona a los alumnos
las ayudas (feedback, refuerzo
aspectos positivos, rectifica errores).

38.

El profesor proporciona ayudas a los
alumnos (feedback, refuerzo aspectos
positivos, rectifica errores).

39.

El profesor orienta preferentemente
las actividades de los alumnos en la
clase, a la solucién de problemas.
tareas o situaciones vinculadas con la
realidad, aplicando procedimientos
que antes ha explicado

40.

E! profesor orienta preferentemente
las actividades de los alumnos en la
clase, a la solucién de problemas,
tareas o sitwaciones vinculadas con la
realidad respetando la autonomia de
los mismos

41,

El profesor estimula la asuncién y
refleidn de posturas criticas,
personales y de puntos de vista
contrapuestos frente a nuevos
conceptos, conocimientos o
procedimientos.

42,

El profesor otorga preferencia al
trabajo grupal en la realizacion de
actividades orientadas a la reflexidn,
elaboracion de conclusiones,
preparacién de eposiciones y/o
evaluaciones.

43.

La naturaleza de las tareas
seleccionadas por el profesor para la
clase, favorece o estimula la
participacion, investigacién y
creatividad del alumno.,
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44,

Ias condiciones que el profesor crea
en la clase estimula la actividad
cognitiva de los alumnos: indagacion,
investigacion, propuesta de soluciones
alternativas a problemas, etc.

45.

El profesor promueve la formulacién
de interrogantes y estimula su
dilucidacién por parte del grupo curso
o de trabajo,

40.

El profesor pide a los alumnos que
establezcan relaciones entre
conceptos, conocimientos y/u objetos
a través de la construccién de mapas
conceptuales.

47.

El cierre de la clase o unidad de
contenido se efectGa a través de una
sintesis, un resumen o un cuestionario
elaborado por el profesor.

48.

El profesor proporciona mayor énfasis
o relevancia a los procesos que a los
resultados del aprendizaje

49.

El profesor asigna mayor importancia
a los productos o resultados del
aprendizaje que a los procesos
realizados para la consecucién de esos
productos o resultados.

50.

El profesor estimula el trabajo
individual durante la clase

51,

El proceso evaluativo se orienta
preferentemente 4 solicitar al alumno
la reproduccién de hechos,
argumentaciones, principios, ejemplos,
etc.

52,

El profesor consigna en el pizarrdn
secuencialmente los conceplos mis
relevantes tratados en la clase a objeto

‘de conformar un esquema al finalizar

la misma, a modo de sintesis,

53.

El proceso evaluativo se orienta
principaimente a evidenciar el grado
de transferencia de los contenidos
conceptuales y procedimentales a
sitlaciones nuevas,

54,

El profesor utiliza, con frecuencia, en
el desarrollo de la clase técnicas tales
como: brainstorming (Nuvia de ideas),
discusién en grupos pequefios, el
juego de roles, la mesa redonda, el
panel, phillips 66, etc.

55.

El material diddctico y audiovisual
(pizarrén, transparencias, diapositivas,
papeldgrafo, afiches, videos, etc.) es
manipulado durante el desarrollo de la
clase principalmente por el profesor.
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56.

El profesor promueve la exposicion o
presentacion del trabajo y/o las
conclusiones obtenidas al resto de la
clase para alcanzar objetivos tales
como: discusion, reflexidn,
autoevaluacion.

57.

El profesor muestra las etapas o fases
a seguir en la resolucion de problemas

58.

El profesor espera que los alumnos
apliquen a situaciones nuevas o
conocidas las etapas ¢ fases a seguir
en lu resolucion de problemas.

59.

El objetivo del profesor es lograr la
aplicacion de los conocimientos
impartidos a situaciones nuevas,

60

La eperimentacién por parte del
profesor es una caracteristica de su
método.

61.

La eperimentacién por parte de los
alumnos es una ¢aracteristica del
método utilizado por el profesor.

02.

El discurso del profesor estd centrado
en lo "analitico”, es decir, parte de los
efectos para descubrir las causas.

63.

El profesor utiliza diversos métodos
para fa comprobacién de lo expuesto.

04.

El profesor suele concretar lo que
expone tedricamente,

05.

El profesor muestra paso a paso como
se resuelven los problemas.

66.

El profesor gufa Ia observacién de los
alumnos mostrando los aspectos
relevantes donde deben poner
atencion.

07.

El profesor indica cémo y por qué un
caso particular es una comprobacién
y/0 un ejemplo de lo que expone.

68.

El profesor pide a los alumnos que
realicen ejercicios y para esto €l hace
uno o mis, ejemplificando el modo de
cémo se deben ejecutar.

69.

El profesor, antes de contestar una
interrogante planteada por un alumno,
contrapregunlta o usa otro medio que
induce a los alumnos a acercarse a la
respuesta correcta.
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TIPO DE METODO TOTAL PREGUNTAS
EXPOSITIVO 14 |2-3-4-5-6-7-10-13-15-16-
25-31-51

EXPOSITIVO / EXPOSITIVO — DEMOSTRATIVO| 20 11-9-11-12-14-17-18-19-20-
23-32-33-34-35-38-47-49~

50— 52— 55
EXPOSITIVO = DEMOSTRATIVO 15 |8-21-26-28-29-30-39-57- 58
—50 60 -63-64-65-66-67-68 .
DESCUBRIMIENTO 19 |22-24-27-36-37 - 40— 41— 42 —
' 43 — 44 — 45— 46 — 48 — 53 — 54 - 56 —
61 - 62 ~ 69
68
Notas

! Este es un punto muy debatido por los autores ya que en un comienzo la controversia se polarizé entre los
métodos tradicionales y progresistas, planteindose que el aprendizaje significativo se darfa en los segundos.
Sin embargo Ausubel en Tomlinson (1981) ofrece una aclaracién al respecto, sefalando cualquiera que sea Ja
orientacién —expaositiva o por descubrimiento- se pueden dar tanto aprendizajes significativos como repetitivos.

* La posiura constructivista se alimenta de los aportes de diversas comientes psicoldgicas, entte las que se
destaca Ia psicologia cognitiva, con el construccionismo enddgeno inspirado en la teorfa genética de Piagey, el
constructivismo dialéctico en Ja teorfa socioculturdl de Vygotski, los planteamientos del aprendizaje sigriificativo
de Ausubel, entre otros. Aungue critican el énfasis de Ausubel en la secuencizcién cuidadosa del contenido de
acuerdo con la légica adulta y su modelo de ensefianza orientado a la transmisién principalmente, y aceptan
mis las planteamientos de Bruner sobre el apreadizaje por descubsimiento.

*Existe Iz distincién enire lo que se conoce como aprendizaje declarativo y el aprendizaje procedimental. "La
distincion entre conocimiento declarativo ("conocimiento verbal™ y conocimiento procedimental o procedural
‘("habilidad intelectual™) ha tenido una repercusion definitiva-en la psicologia cognitiva y en la investigacion
realizadz desde esta perspectiva conceptual. El conocimiento declarativo se refiere al conocimiento acerca de
las cosas y se cree que estd representado en l2 memoria como una red interrelacionada de hechos en forma
de proposiciones. El conocimiento procedimental es el conocimiento acerca de ¢omo ejecutar acciones”

(Puente, 1994, p. 68

* Este supuesto se vio debilitado de alguna forma al avanzar la teorfa, pues el mismo Bandura da cada vez mis
énfasis a la cognicién (en Ja mediacién del aprendizaje) y menos al reforzamiento.

3 El aprendizaje es mediado a través de la utilizacion de cinco capacidades cognoscitivas basicas (Bandura,1986).
A través de la simbolizacidn, ya que basdndose en Jas experiencias sociales, se construyen modelos cognoscitivos

. de Ja realidad social para guiar y tomar decisiones acerca de la conducta social, Por medio del aprendizaje
vicario, cuando al observar a los demds se aprenden acciones potenciales y sus consecuencias probables,
integrindose gradualmente 2 una estructura de conocimiento social que incluye habilidades, valores, actitudes
y espectativas, otra capacidad cognoscitiva es la prevision, referida a que el aprendizaje social permite generar
ideas sobre las acciones potenciales y evaluar la posible adecuacién v sus consecuencias. la autorregulacién
que se desarrolla a partir de la socializacién, permile generar normas éticas y morales y metas de aspiracion
personal, Finalmente, la capacidad de autoreflexion, que permite evaluarse y extraer inferencias acerca del
futuro, como es el caso de los juicios que se forman dcerca de la autoeficacia y la influencia que esto tiene en
el comportamiento, ‘

* Nérici habla de distintas maneras de realizar una demostracién: directamente, aquela realizada por €] profesor
y luego puede ser seguida por el alumno; por medio de proyecciones, filmes, diapositivas, recursos sonoros,

documentos escritos o productos culturales, etc., que luego pueden ser complementadas por el docente y
discutidas en clases.

" Motivacidn e interés por la tarea,
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# Bruner no profundizé acerca de las condiciones que se requieren para que s produzca el descubrimiento, de
modo que traspasar su planteamiento a una melodologia de la ensefanza no resulta facil. Se puede recurrir a
otros autores como Soler et al. (1992) que han formulado una metodologia de la ensefianza por descubrimiento,
pero se considera imporiante comprender los planteamientos basicos del autor sobre el aprendizaje por
descubrimiento para poder extrapolarlos de manera adecuada a un planteamiento metodologico.

® En e aprendizaje por descubrimiento el como se aprende se considera mds relevante que lo que se aprende
(contenido), es decir, hay un énfasis en el proceso mis que en el resultado del aprendizaje.

1 Evidentemente es posible encontrar una metodologia del tipo expositiva que poco tenga que ver €on la teoria
de Ausubel, este s el caso de las metodologias més tradicionales tipo conferencia o académica, en las que el
acento estd puesto en el aprendizaje puramente mecdnico o repetitivo. Pero, sea cual sea la metodologia que
emplee el profesor, existe cieria coincidencia en la importancia de generar aprendizajes significativos, aunque
estos lleguen o no a serlo, y aunque lo que se entienda por significativo, varie de un docente a otro.

' $e puede lograr que el alumno aplique lo aprendido 3 nuevas situaciones, en tal caso se podrfa hablar que el
aprendizaje ha sido significativo, sin embargo el hecho que sea significativo, mecinico o repetitivo no es
exclusividad de un método.

12 Los niveles de representacién se cosresponden con las etapas evolulivas de Piaget; representacion enactiva
el sujeto representa su experiencia por medio de la accién o manipulacién del entorno; icdnica: el sujeto
representa su experiencia por medio de imigenes basadas en datos percibidos o imaginados: simbdlica: el
sujeto representa su experiencia por medio de sistemas simbélicos, lenguajes, que son el instrumento para
alcanzar el mds alto nivel de operaciones mentates.

13 planteamiento de Soler et at (1993}

1 Los procesos algoritmicos se relacionan con el aprendizaje por modelamiento, por lo que podrian llevarse a
cabo también a través de la técnica demostrativa, es decir. segln el uso que se le de a esta técnica, puede estar
al servicio de ambas metodologfas: expositivi o por descubrimiento. En la expositiva, Iz demostracién servird
para aplicar to aprendido o complementar la exposicién, en tanto en la por descubrimiento servird como
inicio para luego alcanzar otros objetivos donde el alumno tendrd un rol activo en la construccién de los
aprendizajes.

s Bn general, mis que aprender a descubrir o investigar desarrollando una actitud auténoma hacia el aprendizaje,
lo que se suele alcanzar son clertos objetivos pedugdgicos a través del descubrimiento.

1 Al respecto Bruner plantea que las correcciones y refuerzos por parte del profesor conllevan el riesgo de que
el alumno se vuelva muy independiente de éstos. y no se debe olvidar que el objetivo de la educacion debierz
ser que el alumno sea cada vez mids autonoma, :
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