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Este trabajo pretende contribuir con una documentacion, generada desde el
discurso de los jévenes, con inclusién de una interpretacion y un andlisis, a modo
de una opcién de lectura, con propésitos de aproximarse a la cosmovisién que
ellos declaran acerca de la participacién, y, en consecuencia, a un sistema
configurante de actitudes deseables de portar.

Se conformaron grupos de discusién, constituidos por alumnos y alumnas de
establecimientos de distinta adscripcion administrativa y de identificacion diferen-
te, desde ¢l punto de vista socio-econdmico. Estas dltimas consideraciones se han
estimado desde la perspectiva de una adaptacién de los eriterios de J.J. Macionis
(1994), contemplando -asi- niveles alto y medio-alto, medio-medio, y medio-bajoy
bajo. Se ha respetado-también- la dimensién de homologacién y de heterogenei-
dad que son necesarios en este tipo de procedimientos.

~ Uno de los grandes desafios que nos plantean los tiempos actuales es aquél
que se vincula a la necesidad de compartir. Muchos se preguntan ¢cémo aprender
a vivir juntos en la "aldea global "si no podemos vivir en las comunidades a las que
pertenecemos? Fl discurso y las politicas educativas que involucra la Reforma Edu-
cacional Chilena estan sustentados, fundamentalmente, en el fortalecimiento de la
democracia, lo que obliga a favorecer, intencional y sisteméticamente, las modali-
dades de participacién, a todo nivel; sea desde la familia hasta en la unidad escolar
y, naturalmente, en los contextos de desenvolvimiento de cada persona. Estima-
mos que atin no se cuenta con los suficientes antecedentes que permitan conocer

* Este informe corresponde al segundo trabajo que incluye el Programa de Investigacion DAECH (Discurso de
los Adolescentes Escolares Chilenos). Bl primero se centr6 en el Discurso acerca de la Libertad (1998-2000), el
presente: el Discurso acerca de la Participacién (2000-2002), estd auspiciado por el Departamento de
Investigaciones de la Vicerrectorfa de Asuntos Académicos, Universidad de Chile, Proyecto SO0-02/2. Patrocina
el Departamento de Educacion de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad, su primera etapa se
realizé ¢on jovenes de establecimientos municipalizados de nivel bajo y medio bajo (2000-2001), restando las
etapas de los niveles medio-medio, y medio-alto y alto (2001-2002).

* # Colaboradores: M. Isabet Corvaldn Bustos, Erwin Fonseca Obando, Alicia Riquelme Flores, M. Angélica San

Martin Espinoza y M. Angélica Ziiniga Cidiz
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el -discurso de los adolescentes escolares chilenos acerca de una participacion
responsable. Ni tampoco los profesores, en su mayoria, segiin observacioncs y
entrevistas realizadas en otros trabajos de investigacion, estan capacitados para
trabajar como profesionales mediadores de este tipo de capacidad y de esta natu-
raleza de actitudes. (Llafia, M. y Escudero, E., 2000 / Romeo, J., LLafia, M. y otras,
1997; 1999; 1999-2000 y 2000-2001). Significa, entonces, que s¢ requiere reunir
antecedentes al respecto, para contribuir con el proceso de aprendizje-ensefianza,
en los términos de un desarrollo personal, intelectual, moral y social de los alum-

nos y alumnas, '

Desde el punto de vista tedrico es posible establecer una propucsta sustentada
en la seleccién de estrategias comunicativas, resolucion de conflictos y trabajo
colaborativo, pero se carece de legitimidad en las sugerencias, en el tenor de una
opcién generada desde las necesidades ¢ intereses de los jovenes, de pertenencia
a nuestros contextos nacionales, regionales o locales. (Angulo, J.E y Blanco, N.,

1994)

Se sostiene que se debe asumir que el curriculo debe tener mis sentido para
los educandos (Risner, E., 1994). Los estudiantes tienen que apreciar, €n si mismos,
la conexién entre lo que viven en la escuela y la vida que llevan fuera de ella.En
consecuencia, si aspiramos que se incremente la transferencia de capacidades y
valores, es preciso que los educandos socialicen las competencias que se derivan
de éstas, a través de actividades semejantes a las que ellos encontrardn fuera de la
escuela. Bs un camino, también, para provocar cambios en Ia cultura extraescolar,
seglin Garcfa, RL. (1991).

Los objetivos vinculados al desarrollo de una participacion responsable s¢ vin-
culan con el topico de la ciudadania y ésta, sin lugar a duda, a una cualidad de la
democracia. J.Osorio (1994) senala, al respecto, que la construccién de una ciuda-
dania activa requiere de una capacidad de juzgary del desarrollo de las posibilida-
des comunicativas. '

Las unidades educativas, en consecuencia, al asumir, entre sus tareas, el desa-
rrollo de una participacién responsable favorecerfan, en los educandos, el conce-
bir, sentir y accionar con la intencién de compartir valores comunes, de convivir
con las diferencias y de debatir las controversias, con respeto ¥ tolerancia.

Objetivos de la Primera Etapa (2000-2001)
A.- Objetivo General
1.- Reunir antecedentes que permitan conformar una documentacion analitica

sobre el discurso de los adolescentes, en torno a la concepcidn que ellos
tienen acerca de la participacion. '

Depariamento de Educacion, Facultad de. Cz'en‘cfa; Sgcia[es, Universidad de Chile.
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B.- Objetivos Especificos

1.- Brindar la oportunidad de expresarse a jovenes, identificados como de
nivel socio-econémico bajo y medio-bajo, que cursan los tltimos afios de la
educacién media del sistemna escolar chileno, acerca de lo que ellos entien-
den por participacion.

2.- Ofrecer una interpretacion del discurso registrado, sobre participacion, en-
tregando una lectura posible de sostener.

Con el prop6sito de precisar nuestra categoria fundamental de andlisis, sefala-
mos que entenderemos por participacion, a través de las declaraciones registra-
das:

Una accion bumana enmarcada en procesos de comunicacion interactivos que se
orienta a la toma de decisiones, dentro de un contexto organizado, sobre la base de
propdsttos socialmente compartidos.

Metodologia - :

Fl trabajo se enmarcar4 en una metodologia cualitativa, dentro de un paradig-
ma comprensivo-interpretativo. (Rodriguez, G.y otros, 1996)

153

Se estima que un modo de aproximarse 4 la cosmovisién de los adolescentes
escolares es contactdndose con ellos. Se realizé un estudio de casos (Stake, R.E,,
1999), sobre la base de grupos de discusién, constituidos por alumnos y alumnas,
menores de 18 anos; de tercero medio humanistico-cientifico; de dos tipos de
establecimientos del sistema: colegios particulares pagados y centros educativos
municipalizados. La muestra tedrica, para €sta etapa, fue considerada sobre la base
de alumnos y alumnas de establecimientos municipalizados del Area Metropolita-
na El estudio de casos desarrollado, igual que en el trabajo sobre la libertad, ha
estimado todas las cléusulas sehaladas por Kenny y Grotelensh en 1980 (cit. en G.
Pérez, 1994) Se considerd, para dicha identificacion, una adaptacién de los crite-
rios de Macionis (1994), incluyendo entre ellos una licencia en cuanto 4 la acepta-
cién de un predominio de indicadores relevantes, cuando no fue posible identifi-
car todos los propuestos por el autorreferido

De éste se precisé el nivel de la primera etapa, en los siguientes términos:

El nivel medio-bajo y bajo correspondieron a hijos de obreros o de personas
con salario minimo o trabajo no calificado; con estudios primarios completos ©
incompletos, con cobertura de salud muy limitada o ninguna; con algunos o pocos
recursos comunitarios, vecinos de un hébitat modesto o pobre; y con escasa o
ninguna posibilidad de mandar a sus hijos a la universidad, o de continuar estu-
dios superiores.

Departamento de Educacién, Facultad de Clencias Sociales, Universidad de Chile.
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Las unidades educativas fueron seleccionadas sobre la base de un conjunto
preestablecido de ellas, sujetas a las referencias disponibles, en funcion de las
especificaciones ya establecidas, pero en consonancia con los contactos disponi-
bles. En consecuencia, se tratard de un muestreo tedrico, seglin expresion legitima-
da en este tipo de metodologia, con un margen de selectividad natural, dada por
las respuestas voluntarias de colaborar en una experiencia de esta naturaleza.

Se constituyeron los equipos de discusion, de acuerdo a las anuencias recibi-
das, repitiéndose las instancias de didlogo tantas veces como fuere necesario, has-
ta alcanzar los niveles de saturacién buscados en este tipo de procedimientos
(Pérez, G., 1994). Segin principios que orientan los grupos de discusién (Delgado
y otro, 1995) se tuvo en consideracion Ias caracteristicas que permiten conformar
equipos, sin conocimiento previo, pero con las connotaciones de homogeneidad y
heterogeneidad que exige la modalidad adoptada (Garcia- Ferrando, Ibanezy Alvira,
1989). Los adolescentes participantes fueron moderados por profesionales previa-
mente capacitados, con el objeto de favorecer las expresiones verbales en un
ambiente de respeto y confianza (Schmuck y Schmuck, 1978).

Luego de contar con las grabaciones - y hasta con videos, para algunos mo-

mentos de la conversacién- (Aguirre Baztdn, A., 1995) se procedié a las
trasliteraciones, las que han sido revisadas por distintos miembros del equipo, a
objeto de cautelar su fidelidad, Incluso, las cintas de video constituyeron un
refrendamiento de gestos y expresiones corporales no posibles de confirmar sélo
contando con las grabadoras de sonido que carecen de imdgenes y contexto.

{a consistencia fue contemplada, en el sentido de ser sometidas las interpreta-
ciones 2 la consideracién de otros cientistas sociales que no participaron en el
trabajo directo. También se cumplié con la confirmabilidad, en cuanto a compar-

tir las posibles diversas lecturas que provocaron los discursos registrados, entre los

miembros del equipo de investigacién. Solo se difunden, en consecuencia, las
decodificaciones compartidas por consenso o por unanimidad, siguiendo el pen-
samiento de Gloria Pérez al respecto (op.cit. supra).

La credibilidad se acoté con una triangulacién de espacio, haciendo uso_de
otras investigaciones que se han reunido, en torno a discursos de jovenes que
presentan caracterfsticas similares a los que colaboran en esta nueva etapa del
programa DAECH

La transferencia se abord6, considerando los criterios del muestreo tedrico ya
especificados y, cuando fue posible, se estim6 el acceso a las unidades educativas
mismas, con otros procedimientos como observacién y entrevista, a Otros pares de
Jos mismos contextos, pero enfocdndose a aquéllos que no hubiesen participado
en los grupos de discusién llevados a cabo. ' '

Se cauteld, por lo tanto, en el marco de la propuesta de trabajo establecida, la

rigurosidad, teniendo presente, entre Otros, el:

o determinar el grupo de estudio a partir de una muestra tebrica intencional;

Departamento de Educacion, Faciltad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.
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> agotar, dentro de los limites la posibilidad de que los analisis realizados
como legftimos de esgrimir fueran efectuados por una comunidad de pares.

o utilizar la variedad de formas de triangulacién que el trabajo y sus institucio-
nes de pertenencia factilizaron.

s someter a revision de todo el equipo y de otros profesionales idéneos, fuera
del equipo del proyecto, los analisis realizados v las unidades seleccionadas
para la organizacién de las datas.

Analisis e Interpretacion del Discurso

Recordamos que la indagacién que se ha llevado a cabo ha surgido de la
premisa que se requiere de una escuela como comunidad participativa, para forta-
lecer una sociedad democritica.

En tal sentido, citamos a Josep M. Puig Rovira (1996), quien establece que:

" escuela debe ser un espacio social regido por criterios de participacion inspira-
dos en la misma filosofia que nutre los sistemas democraticos. {...] Los ideales demo-
crdticos inspiran, sin duda, prdcticas educativas democrdticas, pero se espera que
estas realizaciones educativas contribuyan decisivamente a impulsar proyectos de
transformacion. La escuela ba de preparar a sus alumnos y alumnas para que sean
capaces de asumir en el futuro las ideas y babitos democrdticos. De estd manera, la
escuela serd un instrumento para reproducir, consolidar y optimizar la democra-
cia" (p.28)

La cita anterior nos interpela en el tenor de preocuparnos en seleccionar y
organizar los contenidos, procedimientos y actitudes que conllevan la tarea de
socializar una cultura para una democracia. Miguel Angel Santos Guerra (1996),
también, coincide en sehalar que la participacién es un deber democratico v, al
mismo tiempo, un derecho, que afecta a la planificacion y a la evaluacion, no
limitindose como pudiera presupuestarse a las meras actividades. El autor men-
cionado precisa que "se educa al hacerse". En otras palabras, si la comunidad
educativa -entiéndase como tal los contextos intra y extra aula escolar, como los
intra v extra familiar- no asume comportamientos de interaccion horizontal, con
espacios propios, y respeto a la autonotnia responsable, no se podra pretender
una interiorizacién de la tolerancia a la diversidad razonada.

A través de los juicios recogidos, emerge una preocupacion basica: se desea
propiciar una pariicipacién como atributo de la vida social. Sin embargo, hasta la
fecha, no se observa un debate acerca de qué se entiende como tal; iampoco se ha
discutido las modallidades de interaccién que se desean legitimar; y menos aun,
las cosmovisiones que identifican a las personas que sostienen como proyecto de
vida, la democracia. A modo de anticipo, se sefiala que se hace necesario un
dislogo, a nivel local y nacional sobre este tipo de asuntos. '

Presentamos un grifico para organizar suscintamente el andlisis del discurso de
tos casos de estudio, pretendiendo evidenciar las relaciones estimadas como de
mayor significado, a partir de dos de los tres ejes fuerzas, reconocidos por el

Departamento de Educacion, Faculiad de Clencias Sociales, Universidad de Chile.
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equipo como configurantes de la concepcin de DEMOCRACIA, los que han sido
abordados como tales, en el Programa DAECH, restando uno préximo, para la
etapa 2003-2004: la solidaridad, y consitituyéndose en todo el proceso de anélisis
e interpretacion, el dmbito generador de conocimientos construidos, siempre des-
de la 6ptica de la indagacién asumida.

Los otros ejes son, por oiro lado, el de la LIBERTAD v, cl de la PARTICIPACION,
ambos considerados, hasta la fecha, como base sustentadora de las propuestas
curriculares por ofrecer al término del trabajo en desarrollo. Luego de los estudios
de los significados que se precisen en los diversos niveles socio-econdmicos con
los que se ha dialogado. :

CONTEXTO
LIBERTAD
(+)
marginacion interaccion
+ - + +
NO BPARTICIPACION PARTICIPACION
) (+)
- - - +
anulamiento acatamiento
NO LIBERTAD
O]
CONTEXTO

Departamento de Educacion. Facuitad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.
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Se procedié al andlisis e interpretacién de los djscursos, a través de la seleccion
de algunos testimonios registrados, solo para €stos efectos, con el propdsito de
clarificar, en lo esencial, las categorizaciones consiruidas. Luego, a2 modo de cierre
se elaboraron las ideas que sostuvieron el trabajo en su primera etapa.

Es posible develar la percepcidn que €stos jévenes tienen de la participacion
como sujetos sociales, a través del analisis del sentido que otorgan a Su propio
contexto, sobre la base de la reflexién que genera sus précticas discursivas. Ellos,
como actores del contexto en estudio, consideran planos concretos en 1os ambitos
de la familia, los pares y la escuela.

Es interesante abordar el discurso de estos adolescentes como enmarcados por
habitos lingiifsticos, en cuanto a esquemas generadores de percepciones de dichas
acciones, estilos de vida, formaciones y validaciones de los comportamientos ob-
servables al interior de los grupos de diferente status socio-econdmico, dentro de
una situacién histérica y social especifica, segtin el pensamiento de Bourdieu (1991).

Interaccion: Espacio de libertad donde se manifiesta una participacion dindmica
reflexiva enire los actores que se desenuvuelven en él.

Voz Femenina (V.F): "ganas de participar

V.F: "quedar satisfecho con lo que uno hizo"

V.F: "porque le gusta y lo va bhacer bien”

V. "Va a tratar de superarse en sy participacion’

V.E.: "como que hace subir la autoestima, como que se siente mejot, algo asi...
[participaci6n en club deportivo]

Estas referencias, en su conjunto, denotan: interés manifiesto, satisfaccién en la
tarea realizada, desarrollo de habilidades, ejercicio de autonomifa y superacion
personal. En sintesis, se percibe a través de la interaccioén, grados creciente de
libertad.

Jévenes de ambos sexos se pronuncian, muy a menudo, frente a la participa-
cién en los siguientes términos: " lo importante es tener espacios para participar"

Segn la percepcién de los educandos v educandas ¢ dénde, cuindo y cOmMo se

origina la participacion?

V.E: "En la familia, ... yo creo que abiva naciendo eso de participar, de estar juntos,
mds que nada”

" Yo creo que es una forma de conversar, de conocerse mds con tu familia. De
compartir ideas y, abi estas participando”

" F "Se hace como und reunion familiar. Queremos hacer esio. / Qué opinan las
dos? 0 qué opinas tu [nombre propio. No mamd, no estoy de acuerdo con Uds. en tal
o [cual ] punto.”

V.F: "En mi casa si tengo participacion, porque cuando bay algiin problema yo
ayudo siempre a resolverio....Y [l mamd |, también me ayuda con mis problemas”

Departamento de Educacion, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.
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V.F: "Porque yo s0y un miembiro mds de ellos; necesitan que yo apoye en 5us proble-
mas”

En efecto, en el contexto familiar, se establece interaccion entre los miembros
que lo conforman. Los adulios expresan un estilo de interaccién intra e interpersonal
que deja una huella profunda en los j6venes. Asi, el grupo familiar orienta, dirige,
gufa comportamientos; emplea reglas de convivencia, normas, creencias y otros,
conllevando un aprendizaje por modelamiento paterno y materno, a traves de la
socializacién primaria.

De esta manera, los jévenes internalizan parie del mundo social, filirado en la
familia, realidad que se impone con fuerza emocional y que marca de manera
penetrante. La familia representa una parcela de la realidad y transmite aquellos
elementos de la realidad, reordenados en su sentido, segin determinaciones cultu-
rales y proyectos particulares.

Por otra parte, la influencia de los padres, se refleja también en el apoyo que le
brindan a sus hijos e hijas.

V.E: "mi mamd, con mi papd: los dos te vamos apoyar si quieres ser [ se nombran
carreras], porque es tu decision, pero tii ve la carrera que le gusta mdsy, para lo que
tienes mds aptitud '

Los educandos y educandas necesitan proyectarse hacia la ocupacién futura en
la etapa de adultez, a través de la interaccion con sus padres. Ellos y ellas sienten
el apoyo que los padres, en su eleccién de carrera.

Voz Masculing (V.M.) "Me gusta Filosofia, porque la profe siempre nos bace discutir
3y todos participamos”

Para finalizar algunos de los elementos considerados en el andlisis presentado,
nos permitimos adelantar un juicio: la participacién que los jovenes dan cuenta, a
través de sus propios discursos, es una interaccién con espacios restringidos, pre-
dominantemente, constituyendo un aparente ejercicio de libertad; es decir, se ofre-
cen opciones, sin ser tales, puesto que mas bien nos enfrentamos a la alternativa:
lo que los adultos ofrecen o nada.

Acatamiento: Espacio de no libertad donde se manifiesta obediencia o aceptacion
acritica de normas, por parte de los potenciales actores del espacio.

VM: *O sea, que en tu colegio llamaron por la nota”.

VE: "Claro, esa fue la cuestion. Entonices, ; qué pasa?... Participan los mismos, siem-
pre los mismos. Las [alumnas] cooperadoras que hablan, eran las mismas y, siem-
pre, son ldas mismas. Y, a lo mejor, no quieren ir, pero los llaman los profesores”.

En esta afirmacion, la joven deja de manifiesto que, en un curso, siempre existe
un grupo de alumnos que estan dispuestos a aceptar lo que los profesores dicen.

Departamento de Educacion, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.
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En este caso, porque son buenos aluranos. En forma implicita, sc sugiere que
podtfan estar obligados y, por lo tanto, acatan: "A lo mejor no quicren ir, pero, son

Jlamados por los profesores’.

VE: ';¥Ya no eres hija vinica?”
VE: "No, ahora tengo un bermano chico. Pero mi mamd abora le dice a mi herma-

no: anda a jugar a la cancha, no sedi arranado, participa. Ella dice, pero no lo
hace. O sea, yo creo que es dificil para mi bermano bacer algo que no .."
VM: "que no ve'.

V.F.: "Cuesta participar en la familia, porque a veces tenen otras opiniones los
papds. Y uno para no quedar wmal feon ellos], dice ‘va, me guedo callado™

En este caso, referido a la familia, se describe una situacién que se observa
frecuentemente: cuando se manda a los hijos a hacer algo y se debe obedecer, sin
preguntar por qué o para qué. La nifia expresa: wella (lo} dice, pero ella no lo hace".
Esta ambivalencia origina contflicto, especialmente, en la etapa de la nifiez y de la
adolescencia.

La familia, al decir de Nicolds Caparr6s (1981), imprime formas de comporta-
miento de un modo tan eficaz que es imposible librarse de ellas; al menos, en la
primera etapa de Ja socializacion, dado que los nifios no realizan actividades en
forma independiente de los padres. Al respecto, el mencionado autor sefiala:

"Cuando las probibiciones se realizan de forma sistemdtica sobre los mismos temas 159
(rigidez educativa) pese a todo el nuevo ser adquiere progresiva claridad sobre.
cudles deben ser sus movimientos en el mundo de los adulios. Es relativamente facil
adgquirir entonces ung actitud sumisa. Ia rendicién a cambio de la seguridad y la
consistencia. Pero otras veces, ni fan siquiera la norma aparente implantada resul-
ta estable. Hay, eso si, lineas maestras de conductas en el hogar familiar, pero suje-
tas a litigio constante que mantienen los adultos y a sus propias ambivalencias’ (p.

43)

VM: "A mi me pasé con la catequesis. Yo no queria hacer lg Primera Comunion y
me mandaron obligado. A las tres tenia que estar abf, y yo recién a las tres y media
me movia. Y [asi] estuve los dos arios; hasta que la bice’.

VF: 'Y jparticipabas?”

V.M.: "Participé, pero no responsablemente”.

El joven,'en_ este caso, dice: "me mandaron obligado'. Por lo tanto, debe acatar,
no aceptandose una negativa.

VM: "Antes, en mi casa, nos obligaban. Ibamos a la playa... Tbamos donde mi abue-
I, todos (juntos]. Y a mi me apestaba’.

M: Y c6mo es abora?”

VM: "No... es que ya estamos grandes. Mi bermano, el mds chico, tene quince anos,
¥ es distinto a lo que me bacian a mi, porque a mi me ensefiaron con...(gestos de
palmadas.)

Departamento de Educacion, Facultad de Clencias Sociales, Universidad de Chile.
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Fn el testimonio dado se observa una muesira de transformacion en las practi-
cas de crianza, desde el autoritarismo absoluto a una negociacién ¥ hasta un laissez-
faire. Recordemos, ademds, que se habla del debilitamiento del rol socializador de
fa familia, de acuerdo a Touraine (1997).

Este joven también describe una situacién familiar, donde se obliga a hacer
cosas a los menores; sin darles una explicacion. Se refleja, claramente, que la
familia es uno de los contextos mds significativos, donde el individuo, probable-
mente, internalice formas autoritarias de comportamiento. Para Caparrds, los ori-
genes del autoritarismo en el individuo, se encuentran en las reacciones complejas
que ocurren al interior de cada grupo familiar, Al respecto, dice:

"R autoritarismo no es una actitud que surja primariamente en tal o cual sector
del entorno social del individuo, sino la consecuencia obligada de un sistema que
lo utiliza para salvaguardar sus intereses. En este sentido, la familia es a la vez el
elemento genérico y el factor que actia decisivamente en su conservacion y pro-
pagacion” (p.59). '

El colegio, al decir de Caparrds, s Ouo de los momentos, especialmente signi-
ficativo de autoritarismo en la vida de la persona joven.

Fl autor considera, que si existe una relacion tan estrecha entre familia y socie-
dad, que podria ser considerada como un todo. Seria un error pensar que la fami-
lia, los grupos o la sociedad, por si solos, sean factores productores de autoritaris-
mo. La estructura y el conjunto social son, al mismo tiempo, la causa y el efecto de
éste. Por lo tanto, se pueden describir una serie de momentos, especialmente sig-
nificativos, de autoritarismo en la vida del individuo. En este contexto, la familia
ocupa un lugar importante. B

V.E.: "A.mi una vez un profesor me respondio por una nota: jUsted, cdllese, que es
una simple alumnal”

V.M.:%0h, yo le contesto [no mds] !"

V.E: "Yo no le contesté...”

Se aprecia en este discurso, una actitud de estigmatizacién hacia la estudiante
'e] ser una simplé alumna" podria extrapolarse significativamente a "Usted, no es
nadie”.

En sintesis, la participacién se reduce, en €stos casos, a Uil obedecer lo que
sefalan otros, Se realizan acciones sin un ejercicio de la libertad, sin consideracion
a la propias expectativas.

Marginacion: Espacio de liberiad que los actores potenciales de él no utilizan,
desvinculdndose de toda interaccion ofrecida.

Los jovenes participantes en el estudio, segtin sus reflexiones en torno de la
participacién, manifiestan su cultura de la participacién, traducida en: manera de
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actuar, de pensar y de sentit; lo que impulsa a interactuar O marginarse, como
expresiones del ejercicio de la libertad de conciencia y de la libertad de voluntad,
que orientan las determinaciones y las decisiones finales.

Segun pensamiento de Michel Foucault (1980 ) se clarifica del siguiente modo:

"En una concepcicn del poder, se encuentra tno dividido entre la imagen del orde-
nador y la del individuo aislado 0 pretendido tal, detentor también de un poder
especifico” (p.158).

VE.: . Yo creo que los que no participan /../, es porque no tenen ganas o... 1o les
ban inculcado eso de que tienen que melerse, giie tienen que participar. No esidn ni
ahi.”

V.M.:" Yo participo en las cosas que me llaman la atencién, pero en el colegio no
participo mucho, porque no me jlaman la atencion las cosas que hacen.”

V.M. Los que dicen que no estan ni abi col la politica, son los que 1o se inscriben
para votar, porque 1o les interesa... Pero no les interesa, porque no ven que el pais
vaya a cambiar.

La marginacién entrafia formas de negacién que no son criticas ni transgresoras,
pero que general nudos tensionales y riesgos de deterioro e inestabilidad entre los
adolescentes.

fista se puede considerar como un fenémeno complejo, mediante el cual el
individuo se siente desligado de las fuerzas reguladoras de la voluntad, y de la
moral que le impone la sociedad. La escuela, junto con la familia, juegan un rol
decisivo; no sélo por ser la base de la sociedad organizada, como transmisora de
valores, y formadora de la personalidad, sino que, se espera a través de ellas,
asegurar la cohesion de la sociedad y cultivar la libertad personal, formando al
ciudadano dispuesto a asumir sus responsabilidades en medio de su comunidad, y
capaz de sentir la obligaci6n moral de ejercer sus derechos.

V. M.: "los jovenes, los que dicen que 1o estdn ni ahbi con la politica, son los que no
se inscriben para votar."

Es importante considerar que, en una sociedad, coexisten polos diferentes de
réalidad sociocultural. Por una parte, en el plano de los ideales, se tiende a conce-
bir que la sociedad actual enfatiza, en los individuos, la capacidad de pensar
criticamente, ejercer responsabilidad social y rehacer el mundo, con el afin de
perseguir la verdad, libertad individual y soctal, tendientes, segin el decir de Jorge
Larrain (1996), a constituir una construccién coherente, l6gica y articulada, con
pretensiones de generalidad. Por ofra parte, paralelamente, en el plano de la rea-
lidad socio cultural, existe una diversidad de culturas e identidades, y expresiones
de sentimientos muy variados, como una forma de subjetividad individual.

La marginacién, en consecuencia, se €xpresa como una forma de abulia. ;Serd
una forma de sabotaje social, una forma de comunicacion de estos tiempos? Se
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corunica el rechazo, encerrando un aspecto referencial informaiivo: "no estoy ni
ahi; no me interesa”. No hay voluntad de accién, aun habiendo ofrecimientos de
algin tipo de espacio, Se asume la libertad de retrotraerse, porque las opciones no
responden a sus intereses, ni a sus necesidades. Las expectativas se desdibujan por
el no reconocimiento de la validez de la oferta, Este comportamiento, no obstante,
es el que se expresa con mayof fuerza y con alta frecuencia.

Anulamiento: espacio de no libertad y de no participacion donde los aciores no
desempatian rol alguno.

"No estoy ni ahi", un casi sinénimo de no me interesd. Dicho de otra manera:
no me comprometo, NO me siento invitado, no entiendo. Méas aun, cuando se
declara como una actitud que refleja cohibicién, Corresponde a una expresion
bastante usual de los jévenes que, no solo expresan un descontento interior, $ino

también una forma de manifestar su postura frente a la sociedad.

Frecuentemente, los adultos sehalan sus pautas culturales a los adolescentes,
exponiendo sus puntos de vista o, incluso, imponiéndolos. De este modo, el(la)
joven va sintiendo progresivamente una 70 pertenencia, un estar fuera de contex-
to, puesto que se autopercibe como discriminado por sus capacidades intelectua-

les, su sexo, su habitat, su consumo, sus rituales, etc..

No solo le estamos diciendo "tii no puedes hacer esto o lo otro', sino que, al

 mismo tiempo, le estamos quitando Ia libertad de elegir, de participar, de ser

protagonista, de desarrollar su autoestima. En definitiva, le estamos introyectando
"3 no eres de aqui”,

Naturalmente, frente a esta situacion, los jévenes reafirman su no participacion
y su derecho a asumir una decision, aungue no sea la respuesta que esperan los
adultos: "Yo no estoy ni ahi" (marginacién), acompanada de un sentirse incapaz,
postergado; victima de la inequidad institucionalizada que le impide una integra-
cién desde el si mismo, en consonancia con su visién de mundo.

Surge, entonces, la rebelién, como actitud derivada de la auto y
heteropostergacion. Los alumnos se quejan de la marginacién que continuamente
sufren en sus colegios. No pueden participar ni tampoco se les consulta si estdn
dispuestos a hacerlo. No se les respeta su libertad.

VM: "En mi colegio participan siempre los mismos”.

V.E: "Bn mi curso pasa lo mismo: participan los de siempre o los que tienen arriba
de un seis, o los que el profe les tiene buena”.

V.E: "Es que la idea es irles ensefiando...”

V.M.: “Si, porque a lo mejor si siempre van los mismos se aislan”,

VM. "Y en realidad, cuando bacen eso, y después dicen ya, quienes quieren parti-
cipar son los mismos que se cobiben, indicando el conocido "pa’ qué, si van a ir los
mismos de siempre..."
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Pérez Gomez (1998), en cuanio a la necesidad de desarrollar la libertad, nos
dice:

" tal enriguecimiento del sujeto requiere estructuias democrdticas que favorezcan
y estimulen los intercambios culturales mds diversificados, la
reivindicacion del sujeto supone a la vex la defensa de la libertad personal y el
desarrolio de la comunidad®. (p. 78)

Los mismos escolares en sus discursos reconocen que hay jovenes que no
patticipan en sus o1ganizaciones o en las actividades. No solo porque no quieren
hacerlo, sino porque no han tenido la formacion en participacion; la que parte en
la familia y se va incrementando en el colegio, hasta desarrollarse en las instancias
de organizaciones sociales, en la vida adulta.

Se reafirma continuamente que no se educa para una participacién responsable
y, como consecuencia, no se ofrecen espacios de libertad tampoco. Se registran
situaciones como éstas:

V.F. "En mi curso bay participacion, en términos generales. [Por ejemplo, | pagamos
las cuotas para ir a la piscing. Hay un compariero que no lo dejan. Es el dinico que
nunca participa. Ef papd no lo deja. A lo mejor...le da miedo la piscina, el agua...

VE: "Porque, por efemplo, nosotros conversamos corn el presidente del Centro de
Alummos. El conversar con el direcior es dificil. Muy pocas veces nos 10man en
cuenta. Yo bablo con el Presidente del Centro de Alumnos; le doy mis optniones, le
doy mis sugerencias, cosas que podriamos hacer a futuro..., él las plantea y no las
pescan Nunca las ban pescado”.

V.F. "Sabes lo que pasa?. Por efemplo, nosotros ene veces hemos preguntado en los
colegios qué les gustaria hacer..., pero nadie nos pesca; nadie pesca nada, como
que los alumnos no estdn ni abf con participar. Falta como el incentivo, pero toda-
via como que no logramos enconirar cudl es ese incentivo”. '

V.M: ";Ustedes estdn dictendo, entonces, que la droga tiene alguna relacion con la
participacion?” :

VM: "Claro, porque lo aisia, lo encierra en si mismo, 1o comparie con los demds.
VM: "...depende de uno no mds.”

Llama la atencidn como los jévenes reconocen que la droga los sumerge en un
mundo individualista que los aisla y los encierra en si mismos, quitindoles parte
de su libertad. :

V.E:"Cuando uno se junta.con la familia entera, uno lo #inico que hace es estar
sentada; no bay conversacién, no hay confianza.

V.E: "Lo que pasa es que la familia de por si, participa la mamd y el papd. Los bijos
siempre los dejan al margen... ;Para qué piden participacion, si no se la dan?"
V.E: "En mi bogar falta comunicacion familiar. Alguien va hablar un tema y le
dicen ‘No, ese tema no es para ti..."

Nuestro sistema educativo concentra el poder en los adultos.Quienes toman las
decisiones y establecen las normas de convivencia no son, normalmente, los estu-
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diantes. El no sentirse participe en la toma de decisiones que a ellos afectan, ni
sentirse libres para participar en actividades creadas por ellos y de acuerdo a sus
intereses lirita el proceso de socializacién a la adquisicion de las relaciones de

poder

V.E: "En el liceo...a veces no les gusta que uno participe mucho en las clases. Por
efemplo, ellos como que tienen una paula, y si nosolros se la cambiamos, se eno-
jan."

Sin embargo, atin habiéndose registrado una alta frecuencia de situaciones de
anulamiento, hay que advertir que se registran, también, a modo de ejemplos
aislados, cambios de comportamiento en la interaccién adulto-adolescente.

En el relato de la adolescente se advierte como el mensaje educativo pierde la
calidad de tal, para transformarse, como lo sefiala Bernstein (1988) en un agente
transmisor de modelos de dominacién, donde la generacién adulta impone el
poder de la autoridad sobre los adolescentes. '

El analisis realizado conlleva las siguientes interpretaciones:
o Se da la marginacién sin el anulamiento, Sin embargo, no se da ci
anulamiento sin la marginacion. : '
o La marginacién implica autodecisién. En cambio, el anulamiento re-
sulta de la decision de otros. En otras palabras, la marginacién porta un

grado de libertad; no asi de participacién. Por otro lado, el anulamiento

implica no libertad y no participacién.
Parece significativo cerrar este andlisis con las palabras de Henry Giroux (1993):

"La voz y la experiencia estudiantil quedan reducidas a la inmediatez con que
puedan ser aprovechadas y existen como algo que se debe medir, administrar, re-
gistrar y controlar. Su cardcter distintivo, sus disyunciones, su calidad vivida, son
aspectos, todos ellos, que quedan disueltos bajo una ideologia de control y de mane-
jo. En nombre de la eficiencia, por lo comiin se ignoran fos recursos y la riqueza de
las bistorias de vida de los alumnos. Uno de los principales problemas de esia pers-
pectiva es que el ensalzamiento de los conocimientos categlricos no garantiza que
los estudiantes vayan a tener interés alguno en las prdcticas pedagogicas que pro-
duce, especialmente puesto que tales conocimientos parecen lener poco que ver con
las experiencias de los propios estudiantes” (p.188)

Resultados

El nivlel socio-econdmico bajo y medio-bajo observd, a través de la expresion
de los puntos de vista vertidos, en los cinco grupos de discusién efectuados, las
siguientes afitmaciones consensuadas. (Se prefiere, de acuerdo con el paradigma
de investigacién utilizado, hablar de "afirmaciones consensuadas' que de resulta-
do, puesto que, en estricto sentido, se estd trabajando con expresiones de discur-
s0, libremente emitidas, sin orientacion cuantitativa alguna) Considérese que, ade-
mds, se trata de un total de 40 alumnos y alumnas participantes, en este caso.
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Desde la 6ptica general se aprecia que los espacios de participacién, en el
interior de la escuela, se generan predominanternente a partir de los ofrecimientos
de los profesores, siendo éstos los que controlan las interacciones; ya sea desde el
punto de vista de los contextos generadores como del tipo de iniciativas que se
emprenden, incluyendo ideas, modos de relacion y hasta obras potenciales por
desarrollar. Desde una éptica particular, siempre en cuanto a unidad educativa se
refiere, fuera y dentro del aula, se aprecia que:

I La invitacién o la imposicion de participar se reduce, fundamentalmente, a
eventos de tipo social, recreativo o deportivo, destacandose la semana de
aniversario de la Unidad Educativa.

1. La representatividad de los alumnos y alumnas es, practicamente, nula. Son
elegidos por los profesores y directivos, sobre Ia base de sus altas califica-
ciones. -

I11. El apoyo o supervision se reduce a la vigilancia de las normas y no al apoyo
de desarrollo de una autonomia responsable, base concebida para una par-
ticipacién, segin opiniones recogidas.

1V. El discurso oficial del desarrolio integral que asumen las unidades escolares
no es apreciado en la prictica por los educandos y educandas; por e} con-
trario, declaran que se observa, en aula, participacion, predominantemente,
a nivel de tareas escolares con respuestas individuales (ni siquiera grupales:
de mayorfa, de minoria, 0 por consenso).

V. La jornada escolar que se vincula con lo estrictamente estipulado en el
curriculo explicito, declarado en los planes y programas de estudios, ocupa
la casi totalidad o la totalidad del tiempo transcurrido en las unidades edu-

cativas

Se registran también apreciaciones en torno a la participacion fuera del estable-
cimiento educacional, dentro y fuera de la familia. En el primer caso, se acotan
situaciones de la cotidianeidad, sin presencia de una interaccién en decisiones ni
acciones significativas para el nicleo familiar; en el segundo, tampoco se registran
espacios con aciones programadas o con un desatrollo que implique algtin grado
de regularidad, menos atn, con objetivos definidos. Se sefialan al respecto, las
siguientes especificiades: '

. Son escasos los espacios de participacién que se ofrecen en los contextos

' de desarrollo extraescolar.

II. Los escasos espacios de participacién carecen de identidad, de mistica; sal-
vo cuando se trata de grupos deportivos, religiosos o musicales.

1l Los grupos potenciales de participacién, en general, no corresponden a
grupos organizados; incluso, los reconocen como carentes de estructura, sin
plan de trabajo y con carécter transitorio: s6lo para un propésito, que puede
reiterarse o no, en otra ocasién, no acordada.

IV, Se destaca la participacién en situaciones de solidaridad social: se unen
para reunir fondos con distintos motivos, sobre todo para resolver dificulta-
des puntuales y conocidas.

V. Fl sentido de la participacién en protestas no se observa asumido por la
mayoria de los j6venes de los grupos de discusion desarrollados. No apare-
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cen claras las motivaciones para tomar la decision responsable de compartir
experiencias de esta naturaleza

V1. No aprecian en sus padres un comportamiento claro al respecto.

VII. Se registran colaboraciones en quehaceres de casa, ayuda en las tareas y
otras actividades de la misma indole.

VIII. Hay conversaciones entre padres e hijos, sobre todo con la madre, pero en
el tenor de preguntas acerca de... y respuestas al respecto o, simplemente,
un dar cuenta a modo de referencias solicitadas directa o indirectamente.

Conclusiones

A modo de introduccién de éstas, cabe reiterar 1o que otros autores han ya
senalado con respecto al lenguaje de los adolescentes, en relacion al topico de la
democracia y, por consiguiente, en cuanto a participacion se refiere (Entre otros,
Martinez, 1993). Los estudiantes no utilizan, en €ste y otros temas de la misma
naturaleza, el vocabulario politico social de los adultos; por el contrario, su discur-
S0 se expresa en torno a los espacios de las decisiones y a si tienen o no autono-
mia para asumirlas.

Estamos frente a un lenguaje muy espontineo; muy emocional, quizas. libre de
todo formalismo y de las normas propias de un habla formal. En ningiin caso, un
c6digo que caracterizara el discurso ideolégico partidista. Su eje mds reiterativo se
observa en lo referente a las desigualdades del trato, al modo de enfrentar Ja
relacién, a las pautas y normas que caracterizan /a comunicacion, a la utilidad o al
sentido de las intervenciones (cuando se permiten), a la imposibilidad de tener
alguna ingerencia en las consideraciones o en los resultados por obtener o, inclu-
so, de los logros por proyectar, en un espacio y tiempo programables.

A nivel de unidad escolar, dentro y fuera del aula:

1. la vigilancia del cumplimiento de las reglas provoca una anomia oculta o,
en su defecto, violencia reprimida o explicita.

II. Los contenidos relativos a participacién que se desarrollan en la escuela se
vinculan, predominantemente, a conocimientos especificos, siendo las prac-
ticas sociales producto del curriculo oculto mds que del manifiestamente
pretendido

Il La relacién participacion y Reforma Educacional es apreciada, basicamente,
sélo a nivel de formas metodolégicas que favorecen el trabajo de grupo, en
aula; sin que se aprecie una toma de conciencia del sentido explicito de
mejorar la calidad de la educacién o, subyacente, de democratizar el siste-
ma. _

IV. La seleccién de la cultura escolar se establece a partir de mecanismos de
reproduccién por sobre criterios de generatividad de innovaciones propias
de una sociedad en plena modernidad y democracia.

iy




A nivel extra unidad escolar, fuera y dentro de la familia:

I, La participacion en politica no caracteriza a la mayorfa de los jovenes. Sien-
ten que la politica es una actividad sin sentido social; més bien, de oportu-
nidades individuales frente a propésitos, también, individuales.

1. Carecen de modelos parentales de participacion en politica.

111, La participacion en el seno familiar se destaca a nivel de tareas domésticas,
siendo escasas las interacciones de naturaleza mayor. Incluso éstas, son
causantes de rebeldia de parte de quien se supone que debiera asumir una
funcién determinada.

IV. No hay confianza de parte de los adultos en el comportamiento que puedan
asumir los jévenes en situaciones que se 1equiere de mayor autonomia,

v Se confunde el sostener ccnversaciones acerca de las actividades diarias
con una interaccién en cuanto a decisiones por adoptar.se estd en presencia
de un ritualismo de participacién: estar juntos conversando acerca de algo;
no estar compartiendo puntos de vista para adoptar posturas consensuadas.

VI, Se observa participacién frente a acciones de tipo social como colaboracion
en resolver una situacién deficitaria, sea de tipo salud, familiar, econémica u
otras donde se justifique la solidaridad.

Se espera haber recogido el midximo de los elementos de la realidad cotidiana
de los jovenes que son posibles de identificar y de categorizar, a través de los
juicios de consenso de los miembros del equipo, y por los procedimientos de
triangulacion que se utilizaron, incluyendo observaciones de otros trabajos realiza-
dos, sobre la base del mismo tipo de casos del estudio; es decir, de adolescentes
escolares chilenos menores de 18 anos € identificados como de pertenencia, tam-
bién, al nivel socio-econémico de esta etapa de la indagacion.

En sintesis, Ja escuela aparece como més sancionadora que el hogar, hecho que
se destaca, en el considerando de estimar que ella, como espacio publico, como
4mbito formador de la ciudadanfa, le corresponderia socializar -intencional y
sisteméticamente- los derechos y los deberes de los jévenes Sin embargo, existen,
segun registro realizado, muchas limitaciones. Esta misma conclusién, ha sido re-
cogida, para la realidad espafiola, por Martinez (1998), quien sobre la base de un
estudio efectuado 2 3.884 estudiantes llega a sefalar que la escuela deja mucho que
desear en telacién a los derechos de los alumnnos y alumnas como ciudadanos.

Se ha pretendido agotar, dentro de las condiciones de la investigacién, la bis-
queda de sefiales que permitirdn avalar los cambios necesarios de instalar, con el
propésito de contribuir a una dinamicidad en las transformaciones que se estimen
pertinentes en la cultura de la comunidad educativa y, especificamente, en la
cultura del interior de la escuela.

Para finalizar, se retoma la 6ptica de los ejes fuerza, indicando que la escuela y
la sociedad, en los términos explicitados, y segiin testimonios reunidos, se perci-
ben como espacios de: :
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1.- Débil interaccion, con escasa confianza en el grado de autonomia de los
jovenes ¥ sobre la base de ideo, socio y manufacturas de Ja cultura de los
aclultos;

2.- Acatamiento, por lo menos a nivel de apariencia externa y de comporta-
miento declarado;

3.- No compromiso; ¥

%- Manifestacién de actitudes de sometiriento frente a posturas personales y
frente a patrones culturales introyectados por agentes €XIernos.

5. Presencia de nudos tensionales que alteraran el equilibrio de relacion
generacional entre el mundo de los jovenes y de los adultos.

Dados los conceptos vertidos ¥ los discursos analizados, pretendemos que la
escuela contribuya a la democratizacion de nuestra sociedad, y, a modo de antici-
po de las propuestas por especificar, estimamos que un camnino para ello es favo-
recer una interaccién entre los educandos(as) y educadores(as), sobre la base de
un clima que se caracterice por una accién sistemiatica que conlleve sensibiliza-
cién, respeto, apertura y tolerancia, en el marco de un proceso de autonomia y
creatividad responsables.

La cultura educativa denunciada por los adolescentes permitiria comprender
las formas de resistencia detectadas entre los jovenes, puesto que ellos no se
sienten actores de las diferentes instancias sociales donde se espera una accion
significativa de su parte.

Aspiramos a una sociedad pluralista que reconozca las diversas corrientes de
pensamiento, que permita espacios distintos de expresion, con modalidades que

signifiquen, también, contrastar o refrendar posturas. En otras palabras, abrirse al -

otro y apreciar, desde una éptica qué no €5 la propia, la visién del otro, con
propésitos de extraer de la otra postura aquello que es consensuable con la de
uno o, incluso, sustituible. '

Edgard Morin (2001), con mucha sabiduria senala que la democracia es mas
que un regimen politico; es la regeneracién continua de un bucle complejo y
retroactivo. Los ciudadanos producen la democracia que, a su Ve, produce a los
ciudadanos. En consecuencia, si no se generan comportamientos democriticos y
una socializacién oportuna que involucre oportunidades de participacion respon-
sable, los sujetos no estardn en condiciones de asumir el valor de la solidaridad,

tampoco el de la equidad y, quizas, menos atin, el de la conciliacién. No la portan
ni la pueden generar.

El mismo autor sefalado anteriormente (op.cit.) destaca entre los siete saberes
que identifica para la educacién del futuro, el saber relativo a la ensenanza de la
comprensién: concebida como medio y fin de la comunicacién humana.

Los discursos de los adolescentes que se han recogido no cabe duda que no
reflejan presencia del desarrollo de Ia capacidad de comprension. Capacidad que
involucra no sélo conocimientos acerca de como desarrollarla, sino también re-
quiere de un complejo haz de actitudes consecuentes, tales como: saber escuchar,
empatizar, tolerar diferencias, argumentar a favor o a desfavor de aquello que se
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nos ofrece como conocimiento, procedimiento o comportamiento val6rico. Morin
afirma que dado que no se ha favorecido la ensefianza de la comprensién en
nuestros procesos educativos, se hace necesario favorecer una toma de conciencia

_de nuestras mentalidades, nuestro habitus frente al estar con los otros 0 participar

en el mundo para compariir un manana.

Los adolescentes de este analisis poseerian, segin Bourdieu (1991}, esquemas
internalizados, por medio de los que perciben, comprenden, aprecian y evaltian el
mundo social (familia, pares, comunidad). Es decir, a través del habitus, han
internalizado estracturas mentales o cognitivas, mediante las cuales se integran,
participan y se manejan en el contexto social. El habitus no sélo refleja el sistema
de estratificacion social, sino los grupos de edad y de género; situacion que tam-
bién devela este estudio, en el que han participado adolescentes del mismo grupo
etario y de diferentes sexos. '

Ya en las ultimas palabras de esta primera parte, centrada en los analisis de los
discursos de los adolescentes escolares, identificados como de nivel socio-econd-
mico bajo y medio-bajo, afirmamos que las unidades educativas deben constituirse
como espacios sociales regidos por criterios de participacién de naturaleza seme-
jante a aquéllos que sostiene la democracia como sistema politico. Es una afirma-
cién que se apoya en el supuesto que la escuela debe preparar, también, a los
alumnos y alumnas, para que sean capaces de manifestar, en el futuro, (e, incluso,
en el presente de los ultimos afios de la Educacion Media, segin edad de los
actores) las destrezas y las actitudes que conlleva una democracia. La escuela, de
este modo, favorecera otro tipo de reproduccién, consolidando y optimizando la
democracia del pais. La misién educativa en que se compromete el sistema escolar
se apoya en la aspiracién que la escuela, en si, debe ser democritica; identidad
que se constituye en el mejor vehiculo de preparacién para la vida democratica.

Se participa para poder aprender a inteactuar frente a la diversidad, alcanzando
como logros conductas que se traducen en una convivencia armonica, sustentada
en la aceptacion de las diferencias, y en el de los consensos que favorecen una
unidad en los puntos de contactos, sobrepasando las discrepancias, con una racio-
nalidad aceptablé y compartida.

Cobra sentido las clarificaciones sobre el concepto de participacién, recordan-
do que proviene del vocablo latino participare, formar parte de. Participar es,
pues, como sefala M.A.Santos Guerra (1996):

"Tna accién social que consiste en intervenir de forma activa en las decisiones y
acciones relacionadas con la planificacion, la actuacion y la evaluacion de la
actividad que se desarrolia en el centro y en el aula.”

Nosotros hemos entendido, ademds, el "centro" como €l 4mbito de desarrollo
fuera de la sala de clases, con inclusién de las interacciones que se producen entre
10s distintos miembros de la comunidad educativa; sobre todo, a nivel de la fami-
lia, considerando que la democracia no es sélo una forma de gobierno, sino un
ideal moral o, més simplemente, una forma de vida que se basa en el respeto a las
personas, en la tolerancia, en el pluralismo y, naturalmente, en la participacion:
objeto de estudio del trabajo en desarrollo.
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