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Resumen: Se presenta una vision panotdmica de la formacién de educadores de infancia
en Chile como una forma de destacar las ideas y concepciones bisicas que han constiruido,
reorientade y proyectado la teoria de da educacién de este nivel en nuestro pais. Para ello se
visualiza |a sostenida vinculacién evidenciada entre los enfoques de formacidn del profesional de
la educacidn con la tecria de la misma, a través de los cien afios tanscuitidos desde la primera
esperiencia en este sentido observada a nivel internacional con la creacién del primer Jardin
Infantil. Se idenrifican los esfuerzos realizados en el pais por la aplicacién de modelos pedagd-
gicos cldsjcos y por la bdsqueda de un enfoque de formacién profesional que, sin desmerecer
los origenes universales de ella, la enriquezca, amplie y refleje la idiosincrasia y necesidades
especilicas de esta infancia en nuestro pais.

La intencidn es destacar que la educacién del menor de 8§ afios en Chile sobrepasa el rol
asistencial invocado sistemdticamente por las pollticas educacionales y que no sélo cautela su
supervivencia y socializacién primaria, sino que trasciende dicho rol asumiendo como su que-
hacer especifico el desarrello de todos los dmbitos de la personalidad de los nifios propiciando
la formacién de un ser pensante, integral en interaccidn con el medio.

Para dejar esto en claro, se comparan teorfas y politicas educacionales advirtiendo que, en
los sistemas nacionales de educacién, no siempre se percibe coherencia plena entre lo postulado
por la teoria y la palitica que la pone en précrica.

Palabras clave: reonia de fa educacién de infancia, formacién de educadores de infancia,
politicas educacionales.

Abstract: A panoramic view on early childhood reachers’ training is presented in this
article. The purpose is to bring out ideas and basic conceptions underlying the theory of educa-
tion, reariented and projecied to this level in our country. The sustained relation between the
appioaches of the training of this professional of education and the theory itself is visualized
along the hundred years elapsed since the first experience at international level: the establishment
of the first kindergarten in the wotld. National efforts to apply the classic pedagogical models
are identified as well as the searching for a new conception of teachers' training to enrich the
former approach and make ir representative of the idiosyncrasy and specific need of infancy
in our country.

"the intention is to point out that education of children under eight in Chile is far reaching
the role of assistance systematically assigned by governmental educational policies. In fact, this
education not only considers the children’s survival and primary socialization, but also their
integral development and formation as thinking beings in interaction with their environment.
‘Thus, educational theary and policies are compared observing that coherence berween theoreti-
cal postulates and the politics to put them into practice is not always present in our national
system of education. :

Key words: early childhood educational theory, early childhood teachers’ training, edu-
cational policies.
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INTRODUCCION

De acuerdo a Schiefelbein (1974), todo quehacer con sentido tiene su origen en
la naruraleza humana la cual debe planificar para la satisfaccién de sus necesidades,
lo que implica armonizar sus acciones entre el saber y el actuar. Mayor razén para
planificar tiene todo Estado contempordneo dado que no sélo necesita conrrolar
las organizaciones nacionales —la educacién, la economia y otras en términos de su
coherencia con los propdsitos que las sustentan~ sino también evaluar Jas interac-
ciones que establecen con otros campos de accidn y con las inversiones involucradas
en los programas.

El autor mencionado agrega que todo trabajo sistematico para realizar esta
macroprogramacién implica la consideracién de una serie de problemas indepen-
diente de las actividades humanas de que se trate. En cualquier tiempo y espacio,
puede existir “una tensién entre lo que se es (el yo acrual, individual o colectivo) y
lo que se quiere o espera ser (un yo ideal o perfeccién)” (Schiefelbein, op cit., p. 2)
ya fucre en el dmbito material o espiritual. La satisfaccion de la necesidad implica
un avance hacia la perfeccién postulada, como también el transito, del sujeto o del
Estado, desde el suber hasta el actuar, Lo esencial del saber es su cardcrer abstracto,
tedrico, entendido como ajeno a condiciones espaciales y temporales. El saber o
conocer, constituido por generalizaciones separadas de caracterfsticas espacio-tem-
porales, constituye una fegria. La continuidad hacia la accién requiere del prever,
instancia constituida por dos niveles: “uno todavia en el campo tedrico, el nivel
doctrinario, y el segundo en el campo prictico, el ideoldgico y politico (op. cit., p.
5). Schiefelbein define a la doctrina como un programa teérico de accién, cuyo rol
es ordenar las normas de las diversas disciplinas abstractas en funcién de la accién,
lo que armoniza la relacién entre los aspectos teéricos y practicos atin cuando se
trate de situaciones generales. Su rol es resolver conflictos, atn cuando requiere de
un mayor tratamiento para llegar a la accién mismna.

Elabordaje del campo préctico requiere identificar mltiples fines que necesitan
ser priorizados. La jerarquizacién de ellos es posible a través de la ideologia que
posibilita conciliar las normas doctrinarias con las necesidades significativas y o
urgentes detectadas en un determinado tiempo y lugar.

También es esencial preocuparse de los medios los cuales pueden ser diversos y,
la mayor parte del tiempo, escasos para acceder a los fines. “La disciplina encargadi
de proporcionar los criterios que permitan optar de manera racional frente a los
medios se denomina pelitica” (Schiefelbein, op. cit. p. 6) no en su acepcién de
politica partidista sino en el sentido de concrecién de la teoria.

Al actuar, se accede a un plano totalmente prictico, a las. determinaciones
emergentes de condiciones espaciales y temporales especificas. En la definicién de
los programas a aplicar es necesario considerar la coherencia y reciprocidad entre
la ideologia y la polisica cuya bisqueda podrfa implicar la aparicién de conflictos
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derivados de no contar, a cabalidad, con los medios necesarios para conseguir los
fines, o si estos medios no responden con propiedad a los criterios de la politica.
La ideologia debe revisar su eleccién. Todo lo anterior permite clarificar que las
decisiones traducidas en la puesta en marcha de programas y acciones especificas a
nivel nacional constituyen, en el caso de la educacidn, las politicas educacionales de
nuestro pafs, en un tiempo y un espacio definidos.

I. ANTECEDENTES BASICOS

A continuacion se hard referencia a ciertos conceptos basicos en la reflexién
propuesta. No se pretende clarificarlos a cabalidad dado el objetivo del articulo, sino
presentatlos como supuestos de la discusion a realizar. Ellos son: 1) la educacién
s puede visualizar desde diferentes acepciones; 2) la educacién es una disciplina;
3) el educador de infancia es un profesional de la educacién; 4) existe una vincu-
lacién permanente entre la teorfa de la educacién de la infancia con la formacién
de educadotes de este nivel. '

El concepro de educacién puede ser abordado desde diferentes acepciones: como
proceso, como sistema, como disciplina. La méds conocida de ellas es la primera
nombrada dado que estd referida al aprender y al ensefiar, preocupaciones que
junto al problema del desarrollo evolutivo son esenciales para los diferentes actores
que participan en ello: padres, los mismos aprendientes, familias, comunidades,
sociedades. La naturaleza de este proceso y fa forma como debe ser abordado, han
provocado nutridas y permanentes discusiones y originado AUMErosos enfoques,
especialmente desde las disciplinas de implicancia de la educacién (filosofia, psi-
cologfa, sociologfa, antropologfa) y desde la misma pedagogia. Qué es aprender,
qué aprender, como aprender, qué es ensefiar, qué ensefiar, quién ensefa, quién
aprende y otras interrogantes son el motivo de estudio permanente de educadores,
filésofos y cientistas sociales.

Para llevar a cabo el proceso de aprendizaje y de ensefianza de manera masiva,
toda nacién crea un sistema nacional de educacién que le permite orientar, orga-
nizar con sentido y evaluar, entre otras, sus acciones especificas donde las poffticas
educacionales juegan un rol fundamental determinando las acciones a realizar,
identificando prioridades, asignando presupuestos y otros.

El/la educador/a de la infancia es un profesional de la educacién. La educacién
es una disciplina pues tiene un objeto propio de estudio, un campo de accién y
contenido que difiere de otros saberes; una forma de buscar sus verdades, y objetivos
que la diferencia de otros campos disciplinarios.

Como disciplina construye su teorfa donde se articulan principios, conocimien-
tos, OCIONES, CONCEPLOS y Oros que fundamentan, orientan, explican sus acciones
diferencidndolos de otros campos del saber.

Departamento de Educacién, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.
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El educador de infancia es un profesional de la educacion pues es formado para
mancjarse en un campo amplio de la cultura, profundizar un drea especifica de ella
y desarrollar y desenvolverse dentro de un cédigo de ética (valores, atribuciones de
sentidos y significados, uso del juicio moral).

La teoria que sustenta la educacion de la infancia se vincula con la formacian de
educadores en este nivel. 7i7ela formacidn profesional de determinadas maneras en
determinados tiempos y espacios. En Chile la teorfa se ha nutrido de planteamientos
diversos que han dado caracteristicas a la formacién que no se advierten en otros
paises latinoamericanos.

11, GESTORES DE TEORIAS EN LA EDUCACION DE LA INFANCIA

Desde la perspectiva internacional, se advierten destacados pensadores educa-
cionales quienes se transformaron, de hecho, en precursores de la educacion insti-
tucionalizada de Ja infancia dado que, no sélo presentaron una propuesta educativa
sino que también la implementaron para mostrar como debia funcionar y ademds
formaron personal para realizar el trabajo educativo (Alarcén, 1986). Ellos son
Federico Froebel, Marfa Montessori, Ovidio Decroly y Rosa Agazzi. En este articulo
se comentardn mayormente los dos primeros, dado el impacto de sus ideas en el
pafs. Se presentan sélo algunas de sus ideas, dada la intencion del anlisis.

Feperico FROEBEL

Podria, quizds, decirse que cuando en 1840 Federico Froebel creé su Jardin
Infantil de nifics en Blankerburg, puso en marcha una institucién educativa con un
enfoque filoséfico, altamente relacionado con el 4mbito axiolégico dada la impor-
tancia atribuida a los valores, tanto en {a concepcidn de la misma institucion como
en la incorporacién de ellos en el curriculo concebide. La formacién de los nifios
se visualiza con la orientacion de valores. Froebel construyé uno de sus materiales
mis significativos: la esfera (primer don) como simbolo de la unidad del hombre
con Dios, destacando la trascendencia del ser humano y su unidad con la natura-
leza, la que ademds implicaba la diversidad dentro de fa unidad. En las actividades
diarias se sugeria realizar con los nifios conversaciones morales que terminaran con
una creacion. En el folleco Kindergarten, Familia y Eseueln, publicacién Chilena de
1935, al comentar la relacién del aprendizaje por autoactividad con la formacion
espiritual, se lee: “...esta expresion individual, desarrollada a base del espiritu de
observacién, dirige al nifio directamente a la inventiva, cultivando el gusto estético,

‘que ennoblece los sentimientos y eleva su alma desde un estado primitivo a una

esfera superior, protegiéndolo contra el influjo de las malas tendencias” (p. 5). La
perspectiva valorica se orientaba hacia el bien, el orden, el respeto, la libertad, la
équidad.- - ‘ '

Deparramento de Educacién, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile,
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La metodologia de trabajo era e/ juego el cual constituye la via para observar,
construit, transformar, analizar, comparar, relacionar. Los medios educativos eran
los dones (materiales disefiados ad hoc) y las ocupaciones (actividades con elementos)
que constitufan dos grandes series de objetos que satisfactan las tendencias de andlisis
y de sintesis de los nifios. Se manejaban, ademds, objetos concretos y cuadros de
los que se desprendian lecciones objetivas.

Se mantenia, ademds, un permanente contacto con la naturaleza lo que incluia
cultivo de flores y jardines.

Maria MonTESSORI

Médico de profesién, enamorada de la posibilidad de orientar y facilitar e/ desa-
rrollo de los nifos, podtia decitse que Maria Montessori con su Casa de los Nifos
representa el enfoque cientifico del problema de la educacién de la infancia. De
hecho, ella crea una Pedagogfa Cientifica la cual traduce en un texto que publica
como medio de difusién de su pensamiento. Su énfasis es el estudio del nifio. Se
petfeccionarfan asi la teorfa y la prictica educacionales. Para ello era necesario que
se le diera a los nifios la posibilidad de expresarse en completa libertad, lo con-
trario implicaria tergiversar las conclusiones puesto que se basarfan en “un ser en
cautiverio i deformado ya por la disciplina material i moral de la escuela” (Revista
de Educacién Nacional, p. 6). La base del método montessoriano era la fbertad
activa cuyo limite era el interés colectivo y cuya forma era la educacidn de las buenas
maneras y de los actos. Otro de los principios fundamentales de la accién educativa
era la independencia. Cualquier ayuda indril del adulto que le privara de esfuerzo
propio perjudicarfa su desarrollo. De hecho, habia que estimular la autonomia de
los nifios. '

Se mencionan, a continuacién, algunos de los procedimientos pedagogicos del
sistema montessoriano. Las lecciones de tres tiempos eran individuales y objetivas;
estaban referidas a la cualidad aislada de un objeto (por ejemplo, el color). La plani-
ficacién diaria inclufa ejercicios de vida préctica, conversaciones, juego con material
autocorrector (la torre rosa, la escala parda, etc.); ejercicios intelectuales (lecciones de
cosas); ejercitacién de los sentidos; gimnasia simple; juego libre; trabajos manuales
(artesania); canto; observacién de la naturaleza y cuidado de plantas y animales;
exhortaciones morales; entre otras. En términos generales, se mencionaba que los
objetivos de las acciones propuestas eran cautelar e/ desarrollo corporal y mental de
los niflos de tres a seis afios.

Se propiciaba también la ensefianza de la lectura y de la escritura en el Jardin
Infantil. Para ello se incentivaban ejercicios motores de preparacién para la escritura
{uso de plantillas} y ejercicios que favorecfan la imagen visual y muscular de las letras
y la memoria visual. La ensefianza de las vocales y de las consonantes se realizaba a
través de la leccidn de tres tiempos: 1) sensacién visual, tdetil y muscular asociada

Deepartamento de Educacién, Facui rad de Ciencias Sociales, Universidad dc Chile.
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al sonido; 2) percepcién (identificacion de la letra) y 3) lenguaje (reconocimiento
de la letra en estudio},

Rosa Agazzi vy Ovipio Decroiy

Sus modelos pedagégicos no tuvieron el impacto de sus dos predecesores, aqui
en Chile. Sin embargo, es necesario reconocer que algunos de sus planteamientos
han sido incorporados al trabajo de los Jardines Infantiles en el pals.

Podria decirse que el modelo pedagégico de Agazzi tenfa un cardcter fuertemente
sociolégico. Le preocupaban, en forma prioritaria, los nifios en riesgo social cuyas
familias eran altamente vulnerables por su condicién socioeconémica y por perte-
necer a lo que se identificarfa en este momento como una culsura de la pobreza. En
consecuencia, su gestion pedagdgica consistié en crear Jardines Infantiles que dieran
aténcion preferente a estos nifios, procurando para ellos una educacién integral que
propiciara su desarrollo en todos los aspectos de su personalidad y que respondieraa
sus carencias y previniera la fijacién de los déficit observados. La planificacién diaria
de las actividades inclufa, entre otras, ejercicios de vida prictica, discriminacion
sensorial, jercicio y perfeccionamiento del canto, desarrollo del lenguaje planificado
por grupo-edad; desarrollo del sentido de la responsabilidad referido a fa tutela de
un nifio menor; organizar colecciones y clasificaciones para el museo escolar.

Si se analiza, a grandes rasgos, la obra de Ovidio Decroly, médico belga dedicado
a la infancia con dificultades especificas, podrfa mencionarse que su modelo peda-
gogico se basaba en un enfoque terapéutico cuyo propdsito era ayudar a los nifios a
minimizar sus déficit motores, de lenguaje y otros. Al observar los efectos positivos de
su metodologfa y de los materiales expresamente creados para nifios con problemas,
se hizo una transferencia de su propuesta a los nifios pequefios normales con los
cuales se advirtieron logros semejantes o superiores a los destinatarios iniciales, con
el uso de los materiales (loterfas) y la aplicacién de las actividades (recorte, plegado,

 costura, entrelazado, entre otros). El juego constituia la metodologfa basica. Se atri-

bufa gran importancia a la estimulacién sensorial favoreciendo la percepcién lo més
exacta posible de los objetos y la discriminacién de las caracteristicas y situaciones.
Se estimulaban las asociaciones, comparaciones, clasificaciones y otras operaciones
mentales, ya fuera sobre la base de objetos concretos o de su representacion.

EN SINTESIS, podria decirse que, las ideas de estos gestores de
teorias educacionales fueron potentes y dindmicas al traducirse en
modelos pedagdgicos o, simplemente, métodos, con actividades y -
materiales exitosos, que produjeron resultados positivos en los nifios
y mostraron la necesidad de FORMAR PERSONAL ESPECIALI-
ZADQ para su adecuada aplicacién.

Departamento de Educacién, Facultad de Cicncias Sociales, Universidad de Chile.
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11 FORMACION DE EDUCADORES

Se dirfa que la potencia de las ideas en los gestores mencionados, avaiada por los
indicadores objetivos de los resultados de los programas educativos, evidenciaron
la necesidad, en cada una de las experiencias nombradas, de preparar personal en ese
pensamiento. En Chile se observé la aplicacion de las ideas de Froebel y de Montessori
dando origen a verdaderos movimientos pedagdgicos. Cada uno de ellos tuvo un
representante que lideraba las acciones.

Para efectos del andlisis de este tema, formacién de educadores, se ha elaborado
un esquema convencional de presentacion cuyo proposito es facilitar la claridad
y la secuencia de la narracién. En el se identificardn los actores principales de los
diferentes enfoques.

La informacién se ha organizado en torno a tres momentos histdricos o etapas
cuya razon de ser se justiﬁca‘, por una parte, por su ubicacién en el tiempo y, por
otra, por su paulatino evolucionar desde la dependencia de las ideas de los cldsicos
(Froebel - Montessori) a la independencia de ellas, constituyendo nuevos cuetpos
de informacién que incluyen argumentos referidos a las condiciones cientifico-
sociales de la época. FEl relato se desplaza, entonces, desdela aplicacién de las ideas
foraneas y universales al asentamiento de la creatividad de los lideres nacionales
hasta encontrar planteamientos ¢ ideas propias y estructurarlos en nuevas posturas
avaladas por cientificos y cientistas contemporaneos.

1. Se caracteriza como etapa inicial o universal al perfodo en que los precursores
de la educacién de la infancia organizada institucionalmente plantean sus ideas y
crean sus modelos pedagdgicos en sus lugares de origen: Froebel en Blankenburg,
Maria Montessori en Iralia, Decroly en Bélgica y Agazzi en Tralia,

2.1 etapa intermedia o de esfuerzos nacionales es el crisol donde se filtran y
depuran las ideas. Se inicia con la aplicacién de los planteamientos de cada gestor.
La del modelo frocbeliano, a través del trabajo de dofia Leopoldina Maluschlea,
contratada por el gobierno chileno con ese propésito, y el modelo montessoriano,
a través de las acciones desarrolladas por dofia Aida Larraguibel Moreno, chilena,
profesora de inglés, de la Universidad de Concepcitn.

El escenario nacional cambia radicalmente con la presencia de la psicopedagoga,
abogada y psicéloga espafiola Matilde Huici Navas quien junto a dofia Amanda
Labarcay con el apoyo de la Asociacién de Mujeres Universitarias crearon, en 1944,
la Escuela de Educadoras de Pérvulos de la Universidad de Chile. Yano se trataba de
realizar adaptaciones de modelos de atencién a la infancia sino de crear un sistema
de formacién de educadores cuya esencia era tener al nifio como centro de todas
las acciones en el contexto ¢ idiosincrasia nacional. Esta postura fue continuada
por Rebeca Soltanovich, Linda Volosky y Carmen Fischer.

Departamento de Educacién, Faculiad de Ciencias Saciales, Universidad de Chile.
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3. La etapa contemporinea o de la diversidad es la que atin se estd viviendo.
Se cavacteriza por a) la ausencia de lideres unipersonales: el protagonismo de las
posturas de formacién de personal se centra en grupos o equipos profesionales;
b) la proliferacién de institutos, centros de formacion universitaria, universidades
{(complejas y centradas en la docencia) los que forman profesionales de la educacion
y también paradocentes; c) los enfoques de Ja formacion de profesionales los cuales
son comunes en fa mayoria de los centros de formacién. Destaca en este sentido
la propuesta de la Universidad de Chile la cual, desde el afo 2001, estd formando
educadores para la atencién del nifio de 0 a 8 afios con innovaciones pedagdgicas
en dreas especificas; d) la existencia de un sistema de acreditacién que cautela la
calidad de la formacién ofrecida en instituciones tan diferentes unas de oras.

1. Erapa mvrciar

Corresponden a esta etapa las ideas ya planteadas bajo el titulo Gestores de teorias
en la educacion de la infancia.

Un complemento importante a este punto es la acufiacién, en el Siglo XVII,
del concepto de infancia como etapa de la vida diferente a la del adulto ¢ incluso a
Ja del adolescente. (Mussen, 1965). Ella significé una plataforma de sustentacién
importante a [a necesidad de entregar una atencién especializada a la nifiez.,

2. ETAPA INTERMEDIA O DE FSFUERZ0S NACIONALES

En un primer momento, esta etapa estuvo caracterizada por la aplicacidn y
adaptacién de modelos pedagdgicos transnacionales. En una segunda instancia,

" los esfuerzos se encaminaron a buscar una vfa propia, nacional, que considerara los

aspectos idiosincrdsicos del pais y de su infancia y que reflejara los nuevos aportes
de cientificos y cientistas sociales.

2.1 ArLicaciOn DEL SisTEMA FROEBELIANO (1906-1913)

La primera recomendacién para crear un sistema de Kindergarten en Chile fue
presentada por el destacado educador Valendn Letelier quien en el periodo 1882-
1885 visitara Berlin y conociera los Jardines Infantiles y sus efectos en los nifios.
En 1886, José Abelardo Nufez tradujo al espafiol la obra cumbre de Froebel, La
Educacién del Hombre, donde éste planteaba su doctrina pedagégica. El movimiento
de renovacién nacional de la época llevd a muchos educadores y a sus lideres a
propiciar la educacién desde la primera infancia considerando que esta edad era
importantisima en la vida del ser humano y habfa que apoyarla, especialmente en
nifios de familias vulnerables, con el propdsito de “evitar la influencia perniciosa
de la casa paterna i de la sociedad en que viven en las cuales frecuentemente no

Departamento de Educacién, Facultad de Cicncias Sociales, Universidad de Chile.
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reciben sino malos ejemplos” (Congreso General de Ensenanza Piblica, Acta de la
Segunda Sesidn, 1902, p. 3).

Ya en 1902, en la segunda sesién del Congresa General de Ensefianza Piblica
presidida por don Claudio Matte, se aprobé el informe de don Francisco Jenschke,
relator del tema N° 12 Educacidn Fisica y Moral, entre cuyas recomendaciones
figuraban las siguientes: crear, en lugares poblados, centros de atencién para nifios
menores de cuatro afos y Jardines Infantiles en las escuelas para nifos de cuatro
a seis aflos; fundar una escuela para la formacién de jardine'ras y educadaras para
responsabilizarse de estos establecimientos y enviar a Europa a jévenes normalistas
para que se capaciten en el sistema froebeliano. La aprobacién de estas recomen-
daciones se fundamentd en que esta era “la edad en que se comienzan a formar los
principios morales del niio i hai que evitar que adquieran malas costumbres, las
cuales se arraigan profundamente i es mds dificil descruir las malas que inculcar las
buenas” (Congreso General de Ensefianza Publica, 1902, p. 3).

No obstante, los acuerdos de esa reunién sélo tomaron cuerpo cuando, afos
mis tarde, el 7 de octubre de 1905, se dicté el Decreto N° 5609 que sefalaba:
“Créase un Curso Normal de Kindergarten que funcionard a contar desde el 1° de
noviembre proximo, como parte de la Escuela Normal de Preceprores de Santiago
y bajo la vigilancia y direccién de la Directora de este establecimiento” (p. 1 del
Decreto citado).

La aplicacidn definitiva del sistema froebeliano se llevé a efecto en Chile con
el liderazgo de la educadora Leopoldina Maluschka quien habfa realizado estudios
especializados en el Seminario para Educadores de Graz. Ya en 1910, los Jardines
Infantiles creados contaban con un programa educacional propio, difundido a todo
el pais a través de la Revista £/ Kindergarten Nacional de Chile donde también se
daban sugerencias en cuanto a cémo instalar un kindergarten y al mancjo de una
bibliografia para la mejor comprensién del nifio y de la realizacién de las acciones
pedagégicas. A través del Curso Normal se graduaron 300 maestras que dirigieron
otros tantos centros educativos en el pais. Un rol importante en el proceso de
adapeacion def sistema froebeliano, desempeid el kindergarten modelo anexo a la
Escuela Normal N° I de Santiago, el cual fue usado como laboratorio pedagdgico
en la seleccién de las transformaciones.

El proceso de adaptacién del sistema froebeliano al pais, conservd las ideas
bésicas y fundamentos que lo sustentaban preocupandose por la formacién moral
de los nifos y de los valores declarados; por la creacién de un espiritu civico y de
amor a la patria, el desarrollo de los sentidos, de la capacidad de observacién y del
contacto con la naturaleza; el desarrollo intelectual a través de lecciones objetivas;
el desarrollo de la imaginacién y del gusto estético, el desarrollo del lenguaje, el
desarrollo de la sociabilidad, la preparacién para la escuela.
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La intencionalidad del sistema se advertia también a través del Programa de
Formacién de las Educadoras a las cuales se les exigia: dotes para el trabajo con el
nifio pequeno; cultura general; profundos conocimientos de Sociologia; psicologia
infantil; anatomiay fisiclogfa humana; pedagogia y metodologia especial de la edu-
cacién preescolar; dotes musicales y artisticas. Ellas debfan observar constantemente
a los nifios y elaborar un informe psicolégico de ellos, como parte del Examen del
curso de Psicologfa.

Como puede ficilmente advertirse, la intencionalidad de la educa-
cién de infancia desde el prisma froebeliano no postulaba la aten-
cién asistencial del nifio sino su desarrollo integral como persona
y como ciudadano.

2.2 ApLICACION DEL S1sTEMA MonNTEssoriano (1927-1952)

De acuerdo a este enfoque, instalar un Jardin Infantil era inaugurar un labo-
ratorio experimental, puesto que el educador aprenderia los métodos adecuados
de educacién a través de la observacion directa del nifio. Emergeria de alli una
pedagogla cientffica siempre que, como ya se dijo en pdginas anteriores, el nifio
pudiera expresarse con toda libertad. El rol de abservador del maestro implicaba
un cambio de mentalidad importante y se propiciaba también para los educadores
de escolares.

De gran relevancia era el material autocorrector el cual, junto a las lecciones
objetivas de discriminacién sensorial en cuanto a forma, tamafio, color, profundi-
dad, volumen y otras caracteristicas de los objetos, afinaba las percepciones de los
nifios. Se hablaba de percepcion tdctil, térmica, bdrica, esterogndstica, entre otras.
Se relacionaba la percepcién sensorial afinada con la educacién estética y moral
estimando que la primera estimulaba la sensibilidad e incrementaba la alegria, la
armonia.

Los ejercicios motores que fomentaban el mecanismo muscular para la escri-
tura y aquéllos que favorecian las imdgenes y memoria visual, tenfan mucho éxito
como apoyo al aprendizaje de la lectura y de la escritura. Se enfatizaba el rol de la
percepcion, la asociacidn y el recuerdo.

El clima de la clase propiciaba el desarrollo de valores, entre los que destacaban
la autonomia, la libertad, el respeto, la belleza, la armonfa, el orden, la paciencia,

el autocontrol, la ponderacion.

De una manera especial s respetaba ¢l tiempo del nifio, su propio ritmo de

accién, opuesto al acelerado del adulro.

Doiia Aida Larraguibel Moreno fue la representante mds significariva de la apli-
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cacion de este sistema educacional. Realizando un trabajo como estudiante de Inglés
de la Universidad de Concepcién, sobre los efectos del ambiente en el desarrollo del
ser humano, descubrié a Marfa Montessori, en la bibliograffa consultada.

Se capacité en este sisterna estudiando con la propia doctora Montessori en
Argentina (pais donde habia tenido mucho éxito este sistema) y también en Lon-
dres. En 1927 se cre6 en la Universidad de Concepcion un Curso de Normalistas
el cual funcionaba con un Jardin Infantil y cursos primarios. Los efectos de estos
establecimientos eran reconocidos por especialistas y autoridades de la época. En
1936 Aida obtuvo la aprobacién para formar ensesiantes en el sistema. En esa labor
fue apoyada por destacados profesionales, especialistas en el desarrollo del nifie.
Las egresadas creaban Jardines Infantiles en diferentes sectores del pais. Una de las
grandes dificultades que tuvieron que enfrentar fue la construccion del material
didactico. El correspondiente a la vida préctica podia suplirse o elaborarse con cierta
facilidad, pero el creado para la educacién sensorial era autocorrector y requeria de
mayor presupuesto y experticia en su elaboracién.

En 1945, se ofrecié un curso de formacién de personal docente en la Pontificia
Universidad Catélica de Chile, el cual estuvo a cargo de la sefiora Larraguibel. Fue
un curso exitoso con egresadas que crearon Jardines Infantiles en diferentes lugares

del pais.

El periodo comprendido entre 1927 y 1930 fue testigo del esfuerzo de la
profesora Filomena Ramirez para aplicar este sistema en la educacién fscal, en la
Escuela Normal N° 1 donde fue directora. Sin embargo, el elevado costo del material
minimizé las posibilidades de llevar a cabo el proyecto. En las escuelas privadas se
observé un mayor éxito. Allf también adquirié su mayor prestigio.

Al igual que en ¢ sistema frocbeliano, este modelo pedagdgico no -
postulaba la atencidn asistencial del nifio. Si bien se preocupaba de
su supervivencia y socializacién primaria, su mayor preocupacion la
constitufa la formacién de valores y cultivo del espiritu, el desarrollo
sensorial e intelectual, preparar a los nifios para la escuela (especifi-
camente en los aprendizajes de fa lectura, escritura, matemaricas),
mantener nexos adecuados con el hogat, de manera que la atencién

a los nifos fuera lo mds integral posible.

2.3 La Universmoap g CHILE Y La Epucacion pe La INrancra (1944-1980)

2.3.1 CreaciON DE 1A ESCUELA DE EDUCADORAS DE PARVULOS

El 22 de noviembre de 1951, por Decreto 1238, se creé en la Universidad de
Chile la Escuela de Educadoras de Parvulos, como resultado de los esfuerzos de
dofia Amanda Labarca y dofia Matilde Huici, con el apoyo de la Asociacion de
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Mujeres Universitarias de esta entidad. De hecho, la Escuela comenz6 a funcionar
en 1944 bajo la direccién de la destacada educadora Labarca y con la inspiradora
de las acciones, sefiora Huici, quien habfa llegado al pais en el Winnipeg junto a
otros exitiados espafioles. Entre otros cargos representativos, la sefora Huici habfa
sido juez de menores en su pais. Esa experiencia le habla convencido-que el mejor:
perfoda de ta vida para ser intervenido y asegurar un desarrollo personal pleno, era
la primera infancia. Sus planteamientos pedagdgicos apuntaban directamente a la
formacién de educadores. En lugar de fomentar la formacion de un transmisor de
conocimientos, la sefiora Huici propiciaba la formacién de un profesional especial-
mente capacitado para: “a) rodear al nifio del ambiente afectivo que necesita para
sentirse seguro; b) compensar y neutratizar las fallas que en su propio ambiente
familiar, por exceso, por defecto o desviacion de afectos, pueden producir trastornos
en el nifio; c) observar constantemente al nifio para descubrir indicios del efecto
producido por los estimulos exteriores; d)seleccionar y graduar los estimulos, a fin
de fortalecer en el nifio los mecanismos de adaptacion y reaccién positiva, o sea,
fomentando la conciencia de las pescepciones, procurando comprobar su exacritud;
la asociacién consciente de las representaciones y la formacién o reproduccion de
esas asociaciones en un fondo afectivo adecuado” (Huici, 1960, p. 2y 3).

La formacién de las profesionales sc basé en un doble principio: el conocimiento
de si mismas y el conocimiento del camino hacia un ideal. El primero tenfa un
fuerte fundamento en la Fisiologfa y en la Psicologfa. El segundo, en la Etica. Se¢
daba importancia a aspectos psicofisicos, valéricos y a la formacion de habitos.

La préctica, como actividad curricular, se visualizaba desde dos perspectivas:
como instancia para observar y conocer a los pérvulos para lo cual se mantenfa-un
Centro de Observacién y Estudio del Nifio (COEN); y como desempefio profe-
sional donde una estudiante estaba a cargo de un grupo de menores de scis afios,
pertenecientes a 4mbitos diversos, como escuelas, poblaciones, industrias, bancos,
empresas, servicios y otros. A través de estas pricticas se crearon muchos Jardines
Infantiles en lugares no tradicionales y se mantuvo un contacto directo con las fami-
lias v las diversas comunidades de enclave de los Jardines Infanciles. En la relacion
con el nifio, lo que importaba, seglin la sefiora Huici, era el nifio real, no encajarlo
en una teorfa. “No hemos tratado”, decia “de ensefiar teorfas, nombres o formulas
para construir un molde y después hacer que el individuo encaje en ese molde. Nos
hemos enfrentado con la realidad del nifio, del nifio individuo tal como es y hemos
querido ver cémo es esa realidad concreta de carne y hueso y nervios que tenemos
delante y qué podemos hacer con ella”. (Huici, op. cit., pig.8).

Pero la accién de la Universidad de Chile en relacidn a los menores de seis aios,
no se limir a la creacién de una carrera o una escuela (que quedé adscrita a la Facul-
tad de Filosofia y Educacién), sino que transcendié en sus vinculaciones con otras
unidades académicas, organismos e insticuciones, a través de la creacién y funciona-
miento del Comité Nacional Chileno de la OMEP (Organizacién Mundial para la
Educacién Preescolar) en el afio 1958, La facultad de Medicina, y de Arquitectura, la

Departamento de Educacién, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.



La Fonnacion pe EDUCADORES DE PARVULOS ¥ SU VINCULACION CON LA TEORIA DE LA INFANCIA

Escuela de Salubridad, el Servicio Nacional de Salud, las Escuelas de Enfermerfay de
Servicio Social de diversas universidades, el Ministerio de Educacién, la Corporacion
de Servicios Habitacionales, entre otros, enviaron sus representantes al Comité, el
cual abordaba los problemas de Ia infancia y proponia y/o colaboraba, tanto en la
atencion de dificultades como en proyectos para su solucién. Se promovia asi un
trabajo en equipo para resolver los problemas. También se organizaban seminarios
y encuentros que enriquecian la formacién de las educadoras. La misma actitud se
formaba en las nuevas profesionales a quines se les estimulaba a trabajar, en todo
lo que les fuera posible, en articulacién con otros profesionales.

Como puede ficilmente observarse, estos primeros intentos de
la Universidad de Chile para visualizar y organizar un sistema de
formacién de educadores de pdrvulos a través de la visién e ini-
ciativa de la sefiora Matilde Huici, distan mucho de postular una
atencion asistencial de los nifiossino que, muy por el contrario, se
caracterizan por su aspiracion de formar educadores que acrien
como profesionales del desarrollo pleno e integral de los nifos
menores de § ainos. '

2.3.2 LA RENGVACION DEL PLaN DE EsTunios

Fue liderada por Rebeca Soltanovich, discipula de la sefiora Huici. En 1965 se
aprobé un nuevo plan de estudios de la entonces Seccidn de Educadoras de Pdrvulos
del Instituto Pedagdgico. Uno de los fundamentos de su elaboracién fue la realidad
educacional y social de los nifies chilenos y las bases cientificas de la educacién
infantil. Propiciaba la formacién de una nueva profesional de la educacion la cual
habfa de poseer una formacién general y una especializada que la capacitara para
crear diferentes formas de atencién educacional a los parvulos en diversos medios:
escuela, poblacién, sindicato, hospital, fabrica, mercado, mina, entre otros; realizar
un trabajo con la familia que 1‘espaldara las actiones con el nifio y coordinar su
labor con la de otros profesionales de manera que las acciones con el nifio se poten-
ciaran y fueran mds efectivas. El nuevo plan implicé la incorporacién de nuevas
asignaturas tales como Introduccién a la Educacién Parvularia, Fundamentos de la
Educacidén, Técnicas de Investigacion y la posibilidad de las estudiantes de acceder
a cursos electivos.

Con el apoyo de la Coordinacién de los Centros Regionales, se creé la carrera
de Educadoras de Parvulos en las ocho sedes de la Universidad de Chile: Arica,
Antofagasta, La Serena, Valparaiso, Talca, Chilldn, Temuco y Osorna.

En el plano nacional, la educacién parvularia coseché uno de sus grandes frutos:
la promulgacién de Ia Ley 17.301 del 22 de abril de 1970 la que significé un reco-
nocimiento del Gobierno a la importancia de la labor a realizar con los menores
de seis afios. Esto tmplico la expansidn del sistema por lo que la Universidad debié
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crear un Programa Especial de formacion de Educadoras, ademis de los programas
regulares ofrecidos en Santiago y en cada una de las sedes. Este auge de la educa-
cién parvularia, ademds de implicar una toma de conciencia de la ciudadania de la
importancia del nifio de esta edad, significé también la valoracién de la educadora
de parvulos como profesional de la educacién. Las educadoras que sucedieron a la
sefiora Soltanovich, seioras Lidia Volosky y Carmen Fischer, se preocuparon de for-
talecer la formacién de educadores de infancia como profesionales de fa educacién.
La senora Fischer enfatizé la labor de investigacion de los académicos y aquéllas
realizadas por las estudiantes a través de memorias y seminarios de tirulo. Bajo su
gestion se public el primer programa educative para Salas Cunas (nifios menores
de dos afios), producto del trabajo interdisciplinario de un equipo de académicos
(médicos, psicologos, educadores). Este Programa fue reconocido, mds adelante,
como uno de los Programas oficiales del Ministerio de Educacién.

Aligual que en el perfodo anterior, los conceptos bsicos de educa-
cién manejados y las acciones que reflejan la concrecién de ellas no
guarda relacién con un enfoque de atencién asistencial a los nifios.
Incluso la Ley en su propio articulado hace referencia al derecho
del nifo de recibir una educacién adecuada a su edad.

3. ETAPA CONTEMPORANEA Y LOS ESFUERZOS NACIONALES (1982 BN ADELANTE)

Se hace referencia, en esta etapa, a las acciones realizadas desde el momento en
que, bajo el Gobierno Militar, s¢ escindid la formacién de educadores ofrecida en
la Universidad de Chile transformdndose la Facultad que cumplia esas funciones

q p

en una Academia Superior de Ciencias Pedagdgicas, independiente de esta Casa
de Estudios.

El panorama que se presenta en nuestros dfas es bastante heterogéneo. La Reforma
Educacional ha propiciado la descentralizacién del sistema y la heterogeneidad de
las ofertas en un Estado que se ha autodefinido como subsidiatio. Los esfuerzos en
cuanto a planteamientos de posturas formativas son mds bien colegiados. Podria
decirse que no se advierten liderazgos individuales sino ¢l trabajo en equipo para
estructurar planes de estudio y destacar los énfasis y enfoques generados. Se visualiza
el problema de la formacién de una manera distinta al periodo de los cldsicos y de las
adaptaciones de sus sistemas. El punto de partida era formar personal “para aplicar
un sistema especifico” de atencion a los nifios. Hoy, la idea es detectar como son
estos nifios de carne y hueso, qué teorias ayudan a entenderlo y a interactuar con ¢l
de una mejor manera. Importa la construccién de /a zeoria y la coherencia de ésta
con los aportes de las neurociencias, las ciencias sociales, biolégicas y socioldgicas
y su confrontacion con la realidad del nifio. Importa, también, cl “deber ser” de la
formacién, quién forma, cémo forma y sobre todo cémo es y debe ser el educador.
En esto la Universidad de Chile ha hecho un aporte valioso en cuanto a la reflexién
de la teoria y a la evaluacién de los procesos formativos.
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En el momeneo actual existe una proliferacién de centros formadores; universi-
dades complejas, donde se realizan no sélo las funciones de docencia sino también
las de extension e investigacién; universidades centradas en fa docencia, instiruros
de formacién profesional. En ellos coexisten diferentes enfoques, desde un apego a
Ja postura de los cldsicos de la formacién a una mayor tendencia a la innovacién en
ésta, De hecho, se advierten propuestas que plantean dreas especificas de innovacion.
Por otra parte, la regionalizacién ha favorecido el detectar necesidades especiales
a considerar en la atencién de los nifos ¥, consecuentemente, en la formacién de
educadores: ruralidad, urbe y sus caracteristicas, interculturalidad, bilingiismo,
constelacién familiar, enere otros. Quizds si una de las dreas de formacién que ha sido
mds analizada en los dltimos tiempos es la préctica pedagégica. Se han aumentado
los tipos de pricrica a cumplir, se les ha instalado en diferentes momentos del plan
de estudios, se ha aumentado el niimero de horas.

La diversidad académica de los cuerpos colegiados que actitan como formadores y
la variedad de condiciones que se advierten en los centros de formacién ha provocado
el interés del Gobierno por establecer un sistema de control con requerimientos
esenciales de experticia y de manejo en profundidad de los problemas especificos,
un proceso de acreditacién de las carreras ofrecidas en los diferentes centros a través
del pais como un medio funcional para cautelar la cafidad de la formacién impartida
en un determinado lugar. Se intenta lograr asf la calidad en la diversidad.

- Otra de las caracreristicas de esta etapa es la tendencia a ampliar el tramo de
edad al cual se ha abocado la formacién, histéricamente. Muchos programas estin
considerando como parte de su quehacer a los nifios de 0 a 8 afios, con el proposito
de suavizar la transicién desde la educacién de parvulos a la educacién basica. Ese
quiebre de contenidos y de metodologfas que se producta, se pretende subsanarlo
a través de esta continuidad en enfoques y actitudes. :

Se ha advertido también un auge de la investigacién en la infancia, en rodo su
abanico de posibilidades, desde la perspectiva de las disciplinas de implicancia,
{psicologia, filosofia, psicologfa y otras) hasta el saber pedagégico especifico. En
esto también ha colaborado la posibilidad de acceso a una educacién continua que
favorece cursar estudios de Magfster y Doctorado en diferentes dmbitos vinculados
ala problemdrica de la infancia.

Académicos de diferentes tendencias curricularesse han preocupado de pre-
sentar proyectos con diferentes énfasis pedagdgicos pero con una base comiin en
cuanto a cautelar Jas necesidades del nifio y respetar su autonomia y derechos como
persona. Tal es el caso de las propuestas de un Curriculo Integral o Personalizado
o Cognitivo.

Este es un dempo, también, en que el saber pedagégico se ha enriquecido a través
del apoyo del Ministerio de Educacién (a inicios del periodo) con la publicacién
de programas educativos destinados a los diferentes niveles educacionales y en
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estos ltimos afios con la presentacién de las Bases Curriculares para la Educacién
Parvularia.

Por otra parte, las publicaciones en el 4rea de la infancia o de su educacién se
han incrementado. Articulos en revistas especializadas nacionales o extranjeras
estin disponibles en forma impresa o virtual. Textos de reflexién, andlisis con o
sin propuestas de aplicacion de ideas o de solucién de problemas, estdn cada vez
mds asequibles a los educadores y a los formadores de educadores. Cabe rambién
destacar en este mismo sentido el apoyo a la formacién de formadores, el apoyo a
la posibilidad, que un ntimero significativo de educadores de parvulos ha tenido,
de conocer experiencias realizadas en diferentes lugares del mundo a través de
pasantfas y de estudios realizados en universidades extranjeras. El saber pedagogico
se ha incremenitado significativamente y con ello la posibilidad de configurar una
teorfa de educacién de la infancia con un alta carga ideosincrética sin perder de
vista la visién universal.

Los antecedentes referidos a esta etapa no permiten, desde ningin
punto de vista, referitlos a una intencionalidad de ofrecer una
atencién asistencial a los nifios. Todo lo contrario, revelan una gran
madurez en el manejo de la disciplina de la educacién (especialmente
de la infancia) y el rol actual de los formadores de ella: los estudios,
reflexiones, andlisis, investigaciones, publicaciones, y las acciones
comentada revelan enriquecimiente de la teorfa y mancjo de ella
en un contexto de variedad de posturas y posibilidades. Ello sélo es
posible por la madurez desarrollada en este plano por los diferences
especialistas en este nivel que han colaborada con sus aportes desde
la Universidad de Chile y desde los nuevos lugares en que les ha
correspondido desempenarse.

PALABRAS FINALES

La formacién de educadores de infancia fue, en sus etapas iniciales, bdsicamente
el resultado del saber pedagdgico de la época en el sentido que se derivé de la apli-
cacién de sistemas de atencién a los nifios. Esta situacién evoluciond a cravés de los
afios al integrar los aportes de las neurociencias, ciencias biolégicas, socioldgicas,
psicolégicas, filoséficas, posibilitando la caracterizacién de una teoria educacional
la que para ser educativa sobrepasa los Jimites de la asistencialidad del nifio y se
preocupa, ademds, de su supervivencia y socializacion primaria, del desarrollo de
su pensamjento, afectividad, sociabilidad, lenguaje, inicio en posturas valéricas,
entre otras.

Desde una perspectiva histotica podrfa mencionarse, de acuerdo a los antece-
dentes recabados para este comentario, que a través de los tiempos los diferentes
enfoques de atencion a los nifios tuvieron elementos comunes tales como los refe-
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ridos a las funciones a cumplir, entre las que pueden identificarse funciones: a) de
formacién/estimulacién en valores; b) de proteccidn a la infancia (especialmente la

desvalida); c) de preparacidn para la escuela; d) de nexo entre el hogar y la sociedad;

e) de desarrollo de todas las potencialidades del nifio en forma integral.

La macroplanificacién de la educacién desde la perspectiva del sistema nacional
requiere de un dificil trdnsico entre el SABER y el ACTUAR, camino en que la teorfa
de la educacion de la infancia puede verse apocada por el imperio de las politicas
educacionales, las que estdn afectadas por la contingencia que desdibuja los ante-
cedentes aportados por la teoria resultante de investigaciones, estudios en el drea y
reflexiones condicionadas por-el efecto de experiencias; problemas de presupucstos
e incluso conflictos de intereses pueden inducir a decisiones que aparecen COMmo
resultantes de la teorfa, en circunstancias que sélo pueden serlo de la tradicion, una
tradicion tefiida por un sistema de prioridades que ubica este nivel educacional
en un segundo plano de las necesidades del pais. Los peligros de la teoria de la
educacién de infancia consisten no sélo en una interpretacion equivocada de ella
(derivada de errores en la comprensién) sino también en que se la confunda con
las politicas educacionales.

En Chile, hay tradicién en cuanto a que las politicas educacionales promuevan la
atencion asistencial de la infancia. Pero las posturas desarrolladas en el pais van mds
alld de aquello. La educacién de la infancia NO ha side, histéricamente, asistencial
desde la perspectiva de su teorfa. En forma sistemdtica, los institutos formadores
de profesionales han postulado metas mds significativas. Se puede advertir en
los antecedentes entregados. Mds aiin, Chile tiene prestigio latinoamericano en
cuanto.a sus planceamientos en esta drea, tanto en lo que se refiere a la atencién
del nifio mismo como a la formacién de profesionales para su atencién. Se habla
de profesionales, no de cuidadores. Por ello, [lama Ja atencién las afirmaciones de
especialistas de otras dreas educacionales que se refieren a la educacién de parvulos
como asistencial. Desde ese punto de vista es importante revisar los antecedentes
de Ia educacién del nifio pequefio, los que son bastante numerosos y consistentes
para asegurar lo contrario.
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