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Resumo: Este artigo apresenta um dos aspectos identificados em uma pesquisa-ac¢ao junto
a um grupo de professores e coordenadores pedagégicos. O objetivo geral da pesquisa foi
investigar as percepcdes dos participantes ao analisarem, colaborativamente, as
possibilidades e limites da tecnologia mdvel aliada ao uso de aulas investigativas como
estratégia pedagdgica para o ensino de matematica. A vertente de pesquisa-acao utilizada
neste trabalho é a pesquisa-acao colaborativa critica preconizada por Wilfred Carr e
Stephen Kemmis. Para analise dos dados levantados utilizou-se a metodologia da analise
reconstrutiva de Phil Carspecken, selecionando segmentos das falas dos participantes para
a reconstrucdo de seus significados. Foi feita uma analise vertical, que atribuiu niveis de
remoticidade diferentes a possiveis significados, e uma andlise horizontal, que procurou
identificar os tipos de validagdo que eram usados pelos participantes para suas afirmativas
— se objetivos, subjetivos ou normativos. No recorte feito para este artigo, o foco foram os
aspectos normativos relacionados ao uso de celulares em salas de aula. Concluiu-se que os
professores pouco basearam suas afirmativas no dominio normativo, aludindo mais ao
dominio do objetivo e a frases de cunho subjetivo sobre a formacao, a preparacao e a
pratica relacionadas ao uso de tecnologias mdveis em salas de aula.
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comunicativa, m-learning.

Resumen: Este articulo presenta un aspecto identificado en una investigacién accién con
un grupo de docentes y coordinadores pedagogicos. El objetivo general de la investigacion
fue investigar las percepciones de los participantes al analizar de manera colaborativa las
posibilidades y limites de la tecnologia movil combinada con el uso de clases de
investigacion como estrategia pedagogica para la ensefianza de las matematicas. El
enfoque de investigacion-acciéon utilizado en este trabajo es la investigacién-accion
colaborativa critica defendida por Wilfred Carr y Stephen Kemmis. Para analizar los datos
recolectados se utiliz6 la metodologia de andlisis reconstructivo de Phil Carspecken,
seleccionando segmentos de los discursos de los participantes para reconstruir sus
significados. Se realizé un analisis vertical, que atribuy6 diferentes niveles de distancia a
los posibles significados, y un andlisis horizontal, que buscé identificar los tipos de
validacion que utilizaron los participantes para sus declaraciones, ya sean objetivas,
subjetivas o normativas. En el recorte realizado para este articulo, la atencién se centr6 en
los aspectos normativos relacionados con el uso de teléfonos méviles en las aulas. Se
concluyé que los docentes apenas basaron sus enunciados en el dominio normativo,
aludiendo mas al dominio de las frases objetivas y subjetivas sobre la formacidn,
preparacion y practica relacionada con el uso de tecnologias moéviles en las aulas.

Palabras clave: tecnologia mdvil, investigacion-accién colaborativa, analisis
reconstructivo, accién comunicativa, m-learning.

Abstract: This paper presents one of the aspects identified in an action research study that
had the participation of a group of teachers and pedagogic coordinators. The objective of
the study was to investigate the perceptions of the participants as they collaboratively
analyzed the limits and possibilities of mobile technology coupled with inquiry-based
learning as a pedagogical strategy for the teaching of mathematics. The study used the
methodology of critical collaborative action research as theorized by Wilfred Carr and
Stephen Kemmis. Data were analyzed using Phil Carspecken's reconstructive analysis.
Segments of transcripts of group discussions were selected for the reconstruction of their
meanings by the researchers. A vertical analysis attributed different levels of remoteness
to possible meanings, while a horizontal analysis sought to identify the types of validity
claims made by the participants for their utterances — whether objective, subjective or
normative. This article focused on the normative aspects related to the use of cell phones
in classrooms. The evidence and analysis led to the conclusion that the participants did not
base their validity claims in the normative domain. Rather, they based their arguments on
the objective realm and made subjective claims about professional development, planning,
and practices related to the use of mobile technology in the classroom.

Keywords: mobile technology, collaborative action research, reconstructive analysis,
communicative action, m-learning.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta um dos aspectos identificados em uma pesquisa (dissertacdo de
mestrado da primeira autora, sob a orienta¢cdo da segunda autora) cujo objetivo geral foi
investigar as percep¢des de um grupo de professores ao analisarem, colaborativamente, as
possibilidades e limites da tecnologia mével aliada ao uso de aulas investigativas como
estratégia pedagodgica para o ensino de matematica.

Atualmente, existem varios estudos académicos que comprovam as potencialidades e
os aspectos positivos do uso do celular de forma produtiva para a aprendizagem (Bano et al.,
2018; Rocha Almeida & Araujo Jr., 2016). Como destacam Gouvéa e Pereira (2015), se por
um lado temos leis que proibem ou regulamentam esse uso, por outro lado temos
perspectivas pedagogicas que consideram o celular como uma ferramenta a mais para os
professores utilizarem em suas praticas pedagdgicas

O Estado de Sao Paulo proibiu, por meio da Lei n? 12.730 de 11 de outubro de 2007
(Estado de Sao Paulo, 2007), o uso do celular na sala de aula. De acordo com o artigo 12, ficava
proibido, durante o horario das aulas, o uso de telefone celular por alunos das escolas do
sistema estadual de ensino (Estado de Sdo Paulo, 2007). Este foi o primeiro passo para
permitir que professores e o Conselho de escola vinculassem o uso de celular a atos de
punicdo e controle de alunos na sala de aula. Por meio do Decreto N2 52.625 de 15 de janeiro
de 2008, que regulamenta o uso de telefone celular nos estabelecimentos de ensino do Estado
de Sdo Paulo (Estado de Sao Paulo, 2008), a escola pode estabelecer medidas punitivas,
previstas no regimento escolar e/ou nas normas de convivéncia, caso o previsto em lei seja
desobedecido pelos alunos.

Apéds a homologacdao da lei, varios cartazes foram fixados em escolas do estado,
destacando essa proibi¢do e comunicados dando ciéncia aos pais foram feitos nas reunides.
Esses cartazes estdo presentes até hoje nos murais de algumas escolas. Essa proibi¢do vai no
sentido contrario do proposto na LDB 9394/96, que estabelece no artigo 32, inciso II, a
formacao basica do cidaddao mediante: “a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”
(Brasil, 1996, p. 11).

Somente ap6s aproximadamente uma década de proibicao, o secretario da educagao
apresentou um projeto pedindo que fosse liberado o uso do celular nos estabelecimentos de
ensino do Estado de Sao Paulo: “O ensino prelecional esta sendo questionado em todos os
ambientes. Se quisermos manter o aluno interessado em aprender, temos de usar a sua
linguagem. A linguagem de seu tempo”, afirma Nalini, secretario da educacdo a época
(Governo do Estado de Sao Paulo, 2017).

Sendo assim, foi aprovadaalLein?16.567 de 06/11/2017 (Estado de Sao Paulo, 2017),
que altera a Lei n? 12.730 de 2007 e entrou em vigor a partir de sua publicagao. O artigo 1°.
Da nova lei prescreve:
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Artigo 19 - Ficam os alunos proibidos de utilizar telefone celular nos estabelecimentos
de ensino do Estado, durante o horario das aulas, ressalvado o uso para finalidades
pedagogicas.

Apesar da nova redacao da lei, ela ndo foi revogada. E o Estado de Sdao Paulo, ao mesmo
tempo que tem uma lei em que regulamenta o uso de celular na sala de aula, coloca em
andamento nas escolas um programa, chamado Inova, no qual um dos componentes
curriculares a serem ministrados pelos professores denomina-se Tecnologia e Inovacgao. Esse
componente é ministrado por meio de uma aula semanal de 45 minutos para cada série do
seguimento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e sendo organizado em trés eixos:
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC), Letramento Digital e Pensamento
Computacional (Governo do Estado de Sdo Paulo, 2020).

Segundo o documento Diretriz Curricular, do Componente Inova, este visa aproximar-
se da realidade dos alunos, observando-se as demandas do século XXI e buscando
potencializar e estimular a construcdo de conhecimentos pelos préprios alunos,
protagonistas da sua aprendizagem (INOVA, 2019).

O professor responsavel em ministrar essas aulas pode ter formag¢do em qualquer
area, desde que tenha participado e sido considerado apto em um curso de formacdo de 60h,
dividido em dois modulos, fornecido pela Escola de Formaciao e Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo (EFAPE). Até o momento, a escola estadual em que a primeira
autora leciona atualmente, na cidade de Aragatuba, nao recebeu nenhum respaldo ou
manutencdo de equipamentos para que essas aulas fossem desenvolvidas na pratica.

Cabe ressaltar que as turmas tém em torno de 35 a 40 alunos e a sala de informatica
tem em torno de 10 a 15 computadores em condi¢do de uso, pois raramente a escola recebe
verba para esse tipo de manutencgdo. (Borba & Penteado, 2001) ja discutiram ha 19 anos atras
sobre a falta de manutencao desses laboratdrios e hoje ainda estamos enfrentando o mesmo
cenario.

Como objetivos especificos, esta pesquisa buscou oportunizar e documentar a reflexdo
de professores frente ao seu trabalho pedagoégico com as tecnologias moveis, em especial o
celular, por meio de rodas de conversa e trabalhos assincronos. Como pesquisa agdo, o
objetivo era elaborar, com a participagdo do grupo de professores, uma atividade
investigativa em matematica, envolvendo o uso de telefones celulares. E como pesquisa de
segunda ordem (Elliot, 1998), o objetivo foi o de elaborar uma compreensao das afirmacgoes
de validade que professores empregam ao construir conhecimentos e praticas sobre o uso do
celular em aulas de matematica, estabelecendo se sdao de cunho normativo, subjetivo,
objetivo.

No recorte feito neste artigo, tem-se como foco até que ponto o normativo esteve
presente nas percep¢des do grupo de professores ao analisarem, colaborativamente, as
possibilidades e limites da tecnologia moével aliada ao uso de aulas investigativas como
estratégia pedagdgica para o ensino de matematica, que como ja dito acima foi o objetivo
geral da pesquisa.
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CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na cidade de Aragatuba, cidade do estado de Sdo Paulo, Brasil.
A pesquisa procura instigar a reflexdo da pratica e ocorre no contexto de um grupo de
trabalho coletivo formado por 3 professores que lecionam matematica e/ou fisica (PC, P1 e
P2) e 2 coordenadores (PC e Coordenadora), que trabalham na rede estadual no municipio
de Aracatuba. Os professores participantes da pesquisa lecionam todos em Aracatuba, sendo
que trés possuem sede de trabalho na escola L e uma na escola E. Essas escolas sdo préximas
fisicamente, mas recebem alunos de diferentes bairros da cidade, segundo documentos
internos das escolas. Como é possivel perceber PC tem a fun¢do de professor e de
coordenador da drea de matematica na mesma escola.

Esse grupo nasceu em 2018, a partir do desejo tanto da pesquisadora (primeira
autora) como de outras professoras em aprofundar conhecimentos, visando a entrada na pés
graduacao e, consequentemente, a mudanga na nossa pratica enquanto professoras. No inico,
0 grupo era composto pela primeira autora e por mais duas professoras. Um més depois o
grupo ganhou um novo componente, o professor PC, que veio agregar seus conhecimentos
enquanto professor e coordenador. Como ele ja possui o titulo de mestre, a principio seu
intuito era aprofundar seus conhecimentos, com base nas leituras que faziamos. Além disso,
ele poderia nos auxiliar na escrita do projeto. Foi com a participacdo de PC que o grupo
ganhou o nome GECTEM. Apesar de ter sido um nome construido no coletivo, tendo como
premissa os interesses de pesquisa dos seus integrantes, foi o professor PC que surgeriu
atribuirmos um nome ao grupo.

A quinta integrante do grupo (P2) iniciou sua participacao a partir de 2020, ap6s um
convite informal, que ocorreu em um horario livre na escola, onde a primeira autora leciona.
Esta estava lendo um capitulo da obra Dispositivos méveis no ensino de matematica Tablets
e Smartphones e P2 me interrompeu-a para dizer que tinha se interessado pelo titulo do livro.
Ela perguntou se poderia pegar o livro emprestado, justificando que iria lecionar um novo
componente curricular, intitulado como tecnologia. Ela alegou que estava um pouco perdida
e talvez essa leitura pudesse orientar melhor seu trabalho. Entre uma conversa e outra, ela
se interessou pela pesquisa. Isso foi levado ao conhecimento dos demais membros e todos
consentiram em convida-la para fazer parte do grupo e, consequentemente, da pesquisa.

Assim, o grupo que se constitui como contexto da pesquisa é composto de cinco
integrantes, contando com a primeira autora, que também é professora e participante do
grupo, fez reflexdes sobre a propria pratica ao elaborar junto com eles uma atividade
investigativa associada ao uso das tecnologias moéveis, e sera chamada de P3.

METODOLOGIA DE PESQUISA E DE ANALISE

Essa pesquisa, de natureza qualitativa, utilizou a metodologia de pesquisa-acdo
colaborativa critica. A vertente de pesquisa-a¢do utilizada neste trabalho é a pesquisa-acao
colaborativa critica preconizada por Wilfred Carr e Stephen Kemmis. Os autores colocam que
a pesquisa-acdo é uma forma de indagacdo autoreflexiva que os participantes empreendem
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em situagdes sociais de forma a melhorar suas proprias praticas, sua compreensao delas e
situacdes dentro da qual elas ocorrem (Carr & Kemmis, 1988).

Carr (2007) explica que a pesquisa educacional se originou na modernidade, em uma
cultura que, inconscientemente, assumia que o progresso educacional dependia da reforma
das instituicoes e praticas educacionais com base em conhecimento produzido por pesquisas
que atendessem aos padroes impessoais de objetividade, racionalidade e verdade. Naquele
tipo de pesquisa, almejava-se impessoalidade e objetividade, logo jamais se aceitaria que o
pesquisador interviesse no fendmeno pesquisado. Com o desafio do pensamento pos-
moderno, ha varios projetos da modernidade e portas se abriram para novas formas de
pesquisa educacional. Na nova perspectiva — Carr continua — continuar a acreditar que a
pesquisa educacional possa alcancar critérios de impessoalidade, objetividade e verdade é
abragar uma ficcdo que agora estd falida e extinta (Carr, 2007). Essa nova visdo permitiu a
aceitacao de pesquisas nas quais o pesquisador atue sobre a realidade estudada, buscando
modifica-la, transforma-la, contribuir para sua melhoria.

Para andlise dos dados levantados utilizou-se a metodologia da andlise reconstrutiva
de Carspecken (2011), selecionando segmentos das falas dos participantes para a
reconstrucdo de seus significados, sejam eles em niveis préoximos da evidéncia ou tacitos.
Carspecken introduz essa metodologia de andlise em sua pesquisa etnografica critica, que,
assim como a pesquisa-acdo de Carr e Kemmis, tem como objetivo transformar a pratica
educacional junto a professores. Sdo, portanto, metodologias compativeis.

Conhecendo mais sobre a pesquisa-acao

A tarefa completa de uma ciéncia educacional critica exige que os participantes
colaborem na organizacdo de sua prépria conscientizacdo, na tomada de decisdes pela qual
transformardo suas situacdes e na continuacao da andlise critica a luz das consequéncias
dessas transformacdes que podem sustentar o engajamento de discurso cientifico, processos
de conscientizacdo e ag¢do pratica. Mas essas sdo tarefas, principalmente, para os
participantes em situagdes educacionais que, “por suas praticas, constroem e constituem
essas situacdes como educativas, transformam suas proprias praticas e convivem com as
consequéncias das transformacdes que fazem” (Carr & Kemmis, 1988, p. 159).

Muita acdo do professor é o produto do costume, habito, coercao e ideologia que
restringem a acdo social de maneira que os proprios professores nao reconhecem.
Professores nao escolheriam deliberadamente algumas de suas acdes se suas fontes de
costume, habito ou coerg¢do fossem reconhecidas.

A pesquisa-acdo preocupa-se ndo apenas em envolver os entendimentos e as
categorias interpretativas dos individuos; também se preocupa em explorar como essas
categorias interpretativas se relacionam com a pratica e com o desenvolvimento sistematico
de teorias educacionais criticas (Carr & Kemmis, 1988). E por esse motivo que a pesquisa-

acdo € essencialmente participativa. E é colaborativa quando grupos de praticantes
participam em conjunto no estudo de sua propria praxis individual e quando estudam as
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interacOes sociais entre eles que constituem conjuntamente aspectos das situacdes em que
trabalham.

Desse modo, partindo da necessidade de mudar a pratica tornando-a mais
significativa, pensando nas etapas da pesquisa-a¢do que sdao conhecidas como “espiral auto-
reflexiva” (Carr & Kemmis, 1988, p. 174) formada por ciclos de Acio-Reflexdo-Acado e, na
importancia da a¢do participativa para os envolvidos em todas as etapas da pesquisa-acao,
ficaram acordadas a priori algumas etapas que iriam compor o desenvolvimento da pesquisa.

Como esta pesquisa-acdo foi realizada no ambito de um mestrado académico,
recorreu-se a Elliot (1998) para esclarecer que neste projeto ocorrem analises a dois niveis,
um em conjunto com os participantes, como demanda a pesquisa-acdo, e outro pela
mestranda (primeira autora), como demanda o programa de mestrado. Elliot (1998) utiliza
0 termo pesquisa-acao de segunda ordem para caracterizar a investigacdo realizada pelo
pesquisador na pesquisa agao.

Do meu ponto de vista, a tarefa do pesquisador académico seria a de estabelecer uma
forma de pesquisa colaborativa que fosse transformadora da pratica curricular e que,
no processo, favorecesse uma forma particular de desenvolvimento do professor,
sobretudo o desenvolvimento de capacidades para tranformar reflexivamente e
discursivamente sua proépria pratica ou o que era anteriormente chamado, pela
literatura relativa a pesquisa-acao, de “automonitoramento”. Isso significou uma
ampliacdo do papel da pesquisa académica no ambito da pesquisa-acao, a qual passou
a ser denominada de “pesquisa-agdo de segunda ordem” (Elliot, 1998, p.142 - grifos no
original).

Desse modo, neste trabalho a pesquisa-acdo de primeira ordem refere-se as reflexoes,
produgdes e discussdes feitas junto ao grupo de professores colaboradores e a pesquisa-acao
de segunda ordem consiste dos objetivos e andlises feitos pelas autoras do artigo.

Processo de produgdo de dados

A producdo de dados aconteceu por meio de entrevistas semi estruturadas, realizadas
em encontros reflexivos sincronos com todos os membros, no contraturno ao trabalho dos
professores, ndo comprometendo as suas atividades profissionais regulares. O horario e o dia
foram estabelecidos de acordo com a disponibilidade dos participantes e a ferramenta
Microsoft Teams foi definida coletivamente para interacdo. Também foi aplicado um
questionario, elaborado com auxilio do Google Forms.

Devido ao afastamento social e as medidas preventivas, em razdo da pandemia, a
pesquisadora ja conversara brevemente com os professores sobre os encontros reflexivos
serem possivelmente sincronos, por meio de alguma ferramenta tecnoldgica.
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Metodologia de andlise

Carspecken (2011) se baseia na teoria da agdo comunicativa de Habermas (Habermas,
1984, 1985) e no trabalho de Brandom sobre explicitatizagdo (Brandom, 1994) para nos
oferecer um modelo geral relacionando condi¢des de acdo, consciéncia do ator sobre as
condicoes de ac¢do, o sentido das agdes, as consequéncias das acldes e os sistemas que
vinculam consequéncias a novas condicdes de ac¢oes.

Estruturas comunicativas e sentido na andlise reconstrutiva

Carspecken (2011) divide a analise reconstrutiva em duas dire¢des imaginarias, uma
horizontal e uma vertical. Quanto a primeira, andlise horizontal, o trabalho analitico do
pesquisador consiste em mapear as afirmativas de acordo com dominios horizontais de
validade, dentre quais os mais basicos sdo o objetivo, o subjetivo e o normativo. Por sua vez,
na analise vertical, o pesquisador procura desenhar os horizontes de validade, permitindo-
se inferir significados ou premissas tacitas a diferentes niveis de remoticidade: o evidente, o
intermediario e o de fundo. A Figura 1 procura dar um panorama desse quadro analitico.
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Figura 1. Panorama do quadro analitico. Fonte: As autoras.

Nas subsecdes a seguir, detalham-se estas duas dire¢des de analise.
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Os trés dominios distintos da situacdo comunicativa bdsica - objetividade,
subjetividade e normatividade.

Carspecken inicia sua escrita tendo como base as situagdes comunicativas basicas de
Habermas (1984, 1987) e chegando no conceito das “estruturas comunicativas e sentido”
(Carspecken, 2011, p. 403), na qual duas ou mais pessoas compartilham uma situacao
objetiva, num mesmo espago com normas comuns a todos os sujeitos, mas onde cada um se
encontra no seu estado subjetivo, ou seja, a que somente ele tem acesso.

A situagdo comunicativa basica é aquela em que existem duas ou mais pessoas que
compartilham o acesso a situagdo objetiva na qual se encontram, que também
compartilham entendimentos de normas culturais e que possuem, cada uma, estados
subjetivos e inten¢des aos quais somente elas mesmas tém acesso (Carspecken, 2011,
p.403).

Desse modo, “O sentido é constituido por um agrupamento de afirmagdes de validade
que recaem em trés tipos: objetivo, subjetivo e normativo” (Carspecken, 2011, p. 404), ou
seja, essas estruturas comunicativas estdo presentes em todos os atos significativos. Cada
afirmacdo de validade pode mobilizar o dominio, ou campo de sentido, a que todos tém
acesso (objetivo), o dominio a que somente aquele que constréi a afirmacao tem acesso
(subjetivo) e aquilo que é norma (certo ou errado - dominio do normativo). “[Clompreender
o sentido é compreender esse agrupamento de afirmag¢des de validade” (Carspecken, 2011,
p. 404).

Existem mais duas afirmag¢des de validade que Carspecken (2011) considera que
podem aparecer, mas que ndo sdo diretamente transpostas das categorias habermasianas,
que sdo a de valor (bom ou ruim) e a de identidade, mas como ele mesmo diz “as trés
primeiras categorias sdo as que sempre encontraremos em todos os atos comunicativos”
(Carspecken, 2011, p. 407). Por conseguinte, utilizaram-se nesta pesquisa apenas as trés
primeiras.

A Figura 2 explica os trés campos de sentido de forma diagramatica.
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A zubjetividade é culturalmente Suhjetividadc:

interpretada quando ¢ abordada, s P L . )
mas as interpretagies podem estar As ”ne“"‘ueh‘ E”]DE‘UF&.‘ sentimentos, h !’”"UT
erradas, Assim, a subjetividade estd que somente cada sujeito tem acesso direto.

parcialmente dentro e parcialmente
fora da esfera cultural, mas
mteiramente dentro de alguém.,

Ambiente Cultural Compartilhado

Pessoa - Normatividade: Pessoa
O que ambas as pessoas assumem ser
certo, errado, apropriado, inapropriado.

\‘/

As normas ndo possuem Objetividade: A objetividade ja ¢ culturalmente
referéncias além do ambiente ambas as e d - interpretada quando a sentimos,
cultural, Os critérios para sua 0_ que ambas as Pe‘t'%’lms’ podem di.?hbdt’ mas nossa interpretagio pode estar
validade pertencem aos interesses diretamente POr mei de seus sentidos. errada. Assim, ¢ demonstrada
mtituoes enraizados em parcialmente dentro e
negessidades de identidade ¢ parcialmente Tora da esfiera

reconhecimento. cultural,

A Situagio Comunicativa Basica:
As pessoas assumiram normas compreendidas em comum, compreensdes em comum de uma situaclio objetiva
a que ambas tém acesso por meio de seus sentidos, € cada uma tem acesso as suas proprias intengdes ¢ estados
subjetivos ao saberem que o outro néo tem acesso a esse dominio.

Figura 2. Situagdo comunicativa basica. Fonte: Carspecken (2011, p. 404).

Quando a fala nao tiver suscitado resposta evidente, Carspecken (2011) sugere que
imaginemos as formas nas quais ela pudesse ser contraposta ou disputada, para que seja mais
facil localizar o campo de sentido no qual ocorre a tentativa de validacao de uma afirmativa.

O horizonte de validade

As afirmacgdes de validade transmitidas por atos significativos sdo afirmadas ou
presumidas em niveis diferentes. Para captar estes niveis do sentido, Carspecken (2011)
propde a reconstrucao do horizonte de validade. Este horizonte vai desde afirmativas no
nivel evidente a niveis mais profundos, chamados panos de fundo, passando por um nivel
intermediario.

Carspecken (2011) explica que o evidente € o que chamariamos de ponto principal do
ato; o sentido pretendido pelo ator. Para que as afirmativas evidentes sejam compreensiveis,
existe um nivel intermediario de afirmativas de validade que sdo pressupostas. Ja as
afirmativas de fundo geralmente envolverao principios generalizados, teorias implicitas,
pressupostos de visdo de mundo e outras coisas que provém de uma cultura ou um discurso
dentre os muitos encontrados em uma cultura.

Segundo Carspecken (2011), este modelo nao deve ser visto como algo rigido, dando
ao pesquisador autonomia para fazer recortes de acordo com a sua teoria. Assim, também na
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analise de horizonte de validade é permitido e aconselhavel como estratégia de analise que a
pesquisadora imagine objecdes a afirmativas no cendrio, transcendendo as falas textuais
encontradas na transcri¢ao das rodas de conversa.

Uma maneira de chegar ao nivel intermediario (e também niveis mais profundos) é
imaginar objecdes a afirmativas no cendrio, e entdo as respostas que o ator original
daria para defender essas afirmativas (Carspecken, 2011, p. 407).

Em um exemplo fornecido pelo autor, fica claro que a andlise vai além de niveis que
possam ser conscientes ao autor das falas,

Se um pai ou mae disser a uma professora que ela deveria disciplinar rigidamente o
filho na escola, porque de outra maneira a crianga se tornara mimada ou até mesmo
criminosa mais tarde, entdo toda uma teoria de desenvolvimento humano é declarada.
Desvelar todos os pressupostos e afirmacoes de validade especificas nessa teoria seria
arduo e grande parte ndo seria completamente apreendido pelo pai ou mae - seria
uma teoria implicita com espagos ndo preenchidos. Existem muitas teorias implicitas
transmitidas por ag¢des significativas que um pesquisador desejara tornar explicita e
examinar cuidadosamente (Carspecken, 2011, p. 406-407 - grifo no original).

Salientamos que Carspecken (2011) escreve que o proprio autor da fala (o pai ou mae)
pode nao apreender completamente os pressupostos e afirmagdes de validade contidos em
sua acdo significativa. O trabalho da pesquisadora é tornar explicitas essas teorias implicitas,
preencher os espagos nao preenchidos.

Os niveis intermediario e de pano de fundo conterdo elaborag¢des das pesquisadoras,
agindo no plano de 22 ordem (Elliot, 1998). Nao ha como verificar ou escutar em uma
transcricdao os entendimentos de nivel intermediario ou de pano de fundo que um autor de
fala mobiliza com uma colocacdo evidente. Pode-se somente inferir os mesmos. Sado
entendimentos implicitos, de nivel mais (pano de fundo) ou menos (intermediario) remoto
que sdo necessarios para dar significado a uma colocagao.

Um exemplo detalhado

A seguir detalha-se o processo de analise de uma fala do professor PC na primeira roda
de conversa. Acredita-se que este detalhamento ajudara na compreensao de como toda a
analise foi conduzida.

PC: Eu acredito que o ensino pela tecnologia tem que ser complementacdo. Essa
ferramenta ndo vai substituir o presencial considerado pela vertente da construcao
do conhecimento a partir da concepg¢ao construtivista e dessas questdes que vocé ja
deve ter passado na parte inicial do trabalho ou fazer alguma adequagao, mas ele vai
complementar. Ja é antigo, mas agora esta acentuado, massificado por causa dessa
pandemia. Acredito que vocé possa fazer alguma inser¢do nesse sentido que vai dar
um viés de novidade no seu trabalho e colocando-a [Tecnologia Mével] como
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ferramenta, como apoio na construcdo do conhecimento do estudante porque, como
ja disse, ja tinha, a gente utilizava GeoGebra, ferramentas de apoio de simuladores.
Essas questdes que a construcao do conhecimento, quando vocé for abordar essa
parte, vocé ja vai ter como colocar isso dai. E um suporte para a constru¢do do
conhecimento. Novidade, ensino remoto, com a massificacdo de certa forma, quem nao
tem acesso de nenhum jeito e aquele que tinha acesso e ndo usava vai ter que usar,
construir o conhecimento por meio dele. (Colaborador PC, 12 roda de conversa.)

Desta fala podemos extrair varias afirmacdes de validade que nos permitirdo
contextualizar a dindmica argumentativa que ocorreu na roda de conversa, como por
exemplo:

Eu acredito que o ensino pela tecnologia tem que ser complementacgao. (Subjetivo)

Nesta afirmativa PC esta claramente colocando o ponto de vista dele, evidenciado pelo
uso da palavra acredito. Por isso a situamos no dominio de validade subjetivo, o que é
indicado entre paréntese apds a afirmativa a que se refere.

Partamos para mais um trecho da fala:

Essa ferramenta ndo vai substituir o presencial considerado pela vertente da
constru¢do do conhecimento a partir da concep¢ao construtivista e dessas questoes
que vocé ja deve ter passado na parte inicial do trabalho ou fazer alguma adequacao,
mas ele vai complementar. (Subjetivo, normativo)

Aqui, como PC esta falando sobre algo que esta no futuro, sobre uma tendéncia,
considero que ele continua argumentando no campo de sentido subjetivo. Nao podemos
verificar objetivamente algo que ainda nao aconteceu. No entanto, ele puxa um argumento
normativo ao citar a concepg¢ao construtivista, que é, como ele mesmo afirma, uma vertente,
uma concep¢do encontrada no meio académico e profissional. O fato de essa vertente existir
é objetivo, mas se utilizada no sentido de ser a concep¢do que deve embasar o ensino, isso ja
se constitui uma afirmac¢ao de cunho normativo.

Passamos agora para andlise vertical deste mesmo trecho de fala. Na andlise vertical
reconstruimos possiveis sentidos para as afirmacgdes do autor da fala. Cabe aqui relembrar
que esses sentidos sdo atribuidos como possibilidades identificadas pela pesquisadora em
analise de 22 ordem (Elliot, 1998). Sao possiveis sentidos — sentidos que podem ser
apreendidos por um interlocutor. Nao ha como decidir se sdo verdadeiros, se foram a
intencao do autor da fala, e nem é essa a intencao da andlise, pois “quando um ato significativo
é dirigido de uma pessoa para outra pode ser compreendido ou mal compreendido.”
(Carspecken, 2011, p. 405)

Um outro esclarecimento a refor¢ar aqui é que, ao fazer a analise vertical, vamos situar
os trechos de fala de participantes da pesquisa, diretamente transcritos, no nivel de
evidenciacdo. Os outros niveis, intermediario e de panos de fundo, conterdo elaboragdes das
pesquisadoras, agindo no plano de 22 ordem (Elliot, 1998).
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| PANO DE FUNDO
MAIS PROFUNDO

Em nossa cultura escolar o presencial ainda & muito valornzado. Sera
dificil a tecnologia digital substituir o ensino presencial. (Mormativao)

Eu me sclidarizo com os objetivos e o andamento da sua pesquisa. |

Subjeti

(Subjetivo) . PANG DE FUNDO
Vocé j4 deve ter evidenciado isso na revisdo de literatura. '

(Objetivo)

O presencial é o Unico modo de ter construgdo de conhecimento.

(Subjetivo)

Com a pandemia vocé vai precisar fazer uma adequacio e trazer, m‘!?'E.lFMEDMR.’O

essa questdo sobre ensino presencial ou remoto para a sua
pesquisa. (Objetivo)

Essa feramenta ndo vai substituir o presencial considerado
pela vertente da construgdo do conhecimento a partir da
concepgdo construtivista e dessas questdes que vocé ja deve | ElquNGrA(}‘ﬁO
ter passado na parte inicial do trabalho ou fazer alguma

adequacdo, mas ele vai complementar. (Subjetivo, normativo)

Figura 3. [lustracao de andlise vertical de uma fala do participante PC. Fonte: As autoras.

Acredita-se ser importante contrapor a interpretagdo feita acima a fatos que a
pesquisadora conhece, ndo por meio desta pesquisa, mas por ser membro do grupo social a
que pertence o participante (sdo colegas de profissao) e por ter participado com o mesmo de
um grupo de estudo desde 2018. Apesar de estar evidente na fala de PC que a tecnologia seja
um complemento das atividades, ele € um dos professores que mais utiliza a tecnologia na
escola. Ele participa de feiras de robética e é a pessoa que coordena varias iniciativas
tecnoldgicas na escola. Como coordenador, ele realiza formagdes com professores para que
esses sejam capacitados para trabalhar com tecnologia em suas aulas. Ou seja, mesmo
acreditando que a tecnologia seja um complemento, ele faz todas essas a¢Ges e valoriza seu
uso. E importante trazer isto para a pesquisa para evitar conclusdes erréneas de que uma
pessoa que acredite que o papel da tecnologia digital na sala de aula seja a de complemento
necessariamente esteja desvalorizando o uso da tecnologia digital no ensino. E uma visdo do
papel que ela tem, sem hierarquizarmos papéis.

Foi colocado em nivel de pano de fundo as afirmag¢des “Em nossa cultura escolar o
presencial ainda é muito valorizado. Sera dificil a tecnologia digital substituir o ensino
presencial.” Como explicado na seg¢do sobre metodologia, neste nivel se localizam
frequentemente aspectos culturais. Acredita-se que por tras da fala de PC esteja implicito
esse aspecto de nossa cultura escolar. Nao significa que PC ou as autoras concordem com isto.

Enfatizamos que a andlise reconstrutiva é usada aqui para levantar possiveis
entendimentos. Se foram pretendidos pelo autor ou nado, é uma outra questdo, como ja
expusemos na se¢ao sobre a metodologia de andlise. Alids, possiveis entendimentos ndo sao
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levantados apenas na analise reconstrutiva. Bogdan e Biklen, referindo-se a pesquisa
qualitativa em geral, escrevem:

Os que se iniciam na investigacdo qualitativa sentem-se muitas vezes culpados ao
especularem, aconselhados que foram a ndo fazerem afirmagdes até terem a certeza
de que estas siao verdadeiras. Contudo, a especulacdo é produtiva para esta
abordagem de investigacdo. Ajuda-os a assumirem os riscos necessarios para o
desenvolvimento de novas ideias. Ndo tém de demonstrar as ideias para as poder
afirmar; tém de ser plausiveis em fun¢do daquilo que observam. (Bogdan & Biklen,
1994, p. 218)

A andlise reconstrutiva se diferencia de outras formas de analise qualitativas por ser 1 1 0
aplicada especificamente a afirmativas de validade ocorridas em atos comunicativos, mas
ndo por sua natureza especulativa.

Tendo efetivado este detalhamento do processo analitico, parte-se agora para alguns
outros resultados em que identificamos algumas alusées ao dominio normativo como pano
de fundo de afirmagdes de validades dos participantes da pesquisa.

RESULTADOS E ANALISE

O excerto a seguir é a transcri¢do de parte da discussdo que ocorreu na segunda roda
de conversa da pesquisa-a¢cdo. A questdo sobre o qual refletia-se era de quem partia a
iniciativa para o uso da tecnologia mdvel em sala de aula, se do professor ou do aluno. A troca
de colocagdes consecutivas dos participantes é apresentada a seguir em sua integra:

Pesquisadora: Fiquei com a seguinte divida: quando acontece esse uso, ele acontece
livremente, o aluno que tem, vamos dizer assim, a iniciativa de usar? Ou nao,
normalmente quando tem esse uso a sugestdo vem do professor, ele traz uma
atividade ja preparada para o uso?

C: Eu observo partir do professor e por exemplo no caso do Plickers que eu estava
refletindo sobre isso, quem esta com a tecnologia mével é o professor, ndo é nem o
aluno.

PC: A atividade é sempre orientada pelo docente mesmo, eu vejo isso dai também. Eu
também tenho a mesma visdo. E muito dificil o aluno, partir a iniciativa dele, ele
procurar um aplicativo que vai auxiliar ele a resolver aquela situacao problema que o
professor passou, assim por conta propria.

P2: O maximo que eles pedem pra utilizar é a questdo da calculadora, mas nao sei se
entraria como um aplicativo. Do restante sempre parte do professor.

C: Ai entramos numa outra questdo que é essa formacao do aluno protagonista. Nao
temos ainda alunos — até os mais desenvolvidos nessa relacio de autonomia e
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competéncia — que busquem, né, aplicativos ai para complementar essa
aprendizagem e até sugerir o uso dele no processo. Pelo menos é o que observo na
escola. E, precisa ser sempre instigado, ndo parte deles, eles ndo tém ainda essa
formacao.

Comecga-se a reconstrucdo do campo de significado com a primeira colocagao da
coordenadora C. As analises horizontal e vertical da afirmativa estdo detalhadas na Figura 4.

Mao sd é importante a questdo de quem tem a iniciativa de uso. Um outro
aspecto importante & quem de fato faz o uso. Eu estava refletindo sobre|| paAnNG DE EUNDO
iss0. (Subjetivo)

O uso da tecnologia mdvel em sala de aula se inicia a partir de uma
proposta do professor. (Objetivo) -
Ha casos em que é o professor que usa a tecnologia, e ndo o aluno. Esse INTERMEDIARIO
é o caso do Plickers. (Objetivo)

Eu observo partir do professor e por exemplo no caso do Plickers
gue eu estava refletindo sobre isso, quem estd com a tecnologia .
mével & o professor, ndo € nem o aluno. {Objetivo) EVIDENCIACAD

Figura 4. Analise da fala da coordenadora C sobre o protagonismo do uso das tecnologias moéveis. Fonte: As
autoras.

A coordenadora C procura validagdo no campo objetivo, colocando o que ela afirma
serem suas observagdes. Levanta também outra questdo tangencialmente, que é a
observacao, também baseada na objetividade, de que ha casos em que se faz o uso de
tecnologia mével em sala de aula, mas quem esta na verdade usando é o professor, nao os
alunos. Em plano mais remoto situo a percep¢ao dela como subjetiva, pois foi um insight que
ela teve. Ela explicita isso ao dizer “eu estava refletindo sobre isso”.

Analisando a resposta do professor/coordenador PC, cogita-se que ele procura basear
suas asserc¢oes no plano objetivo, dizendo que sdo baseadas no que ele vé em sala de aula.
Mas também detecta-se um pouco de subjetividade na colocacao (Figura 5)
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E muito dificil, em termos de ser pouco frequente, a iniciativa partir do aluno.
(Objetivo)

E muito dificil, na minha opinido. a iniciativa partir do aluno. Seria dificil elel PANO DE FUNDO
procurar, por conta prépria, um aplicative que o auxilie a resolver uma
situacdo problema que o professor passou (Subjetivo)

Tenho observado que o uso do celular em sala de aula parte da iniciativa

E_IH prufessur. {C}bjetivn} I JNTERMEDFARJO
E assim gue o uso sempre acontece. (Objetivo)

A atividade & sempre orientada pelo docente mesmo, eu vejo isso
dai também. {Objetivo) -
Eu também tenho a mesma visao. (Subjetivo) I EVIDENGIAGAO

E muito dificil o aluno, partir a iniciativa dele, ele procurar um 112
aplicativo que wvai auxiliar ele a resolver aquela situacdo problema
que o professor passou, assim por conta propria. (Objetivo;
subjetivo)

Figura 5. Analise reconstrutiva de fala do professor/coordenador PC sobre o protagonismo do uso das
tecnologias moveis. Fonte: As autoras.

A conversa continua com a colocagdo da professora P2, que se baseia, em nivel de
evidenciagdo, nos campos objetivo e subjetivo, mas que mais remotamente parece afirmar
que apesar de normalmente (de acordo com a norma) tecnologia moével se referir a
aplicativos, faria sentido talvez incluir também nessas as calculadoras, que sao uma
tecnologia e sio méveis, havendo inclusive aplicativos para calculo que simulam visualmente
as calculadoras de mao (Figura 6)

|| PANO DE FUNDO

Geralmente tecnologia mével se refere a aplicatives. (Normativo)

Se calculadoras forem classificadas como tecnologia mdvel, podemos |
dizer que o aluno tem a iniciativa de usar. (Subjetivo) | INTERMEDIARIO

O maximo que eles pedem pra utilizar & a questdo da calculadora,
(Objetivo) ‘
mas ndo sei se entraria como um aplicativo. (Subjetivo) |

Do restante sempre parte do professor. (Objetivo) EVIDENCIAGAO

Figura 6. Andlise da fala da professora P2 sobre o protagonismo do uso das tecnologias méveis. Fonte: As
autoras.

Na ultima fala do trecho analisado, a coordenadora C traz para a reflexao a questdo do
preparo e formacdao do aluno para que seja protagonista. Utiliza também os termos
autonomia e competéncia, que as pesquisadoras localizam como uma questdo normativa
(Figura 7).
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O aluno precisa ter autonomia e competéncia (Normativo) || FANODEFIADG

Uma questdo importante é a da formacdo do aluno protagonista,
auténomo e competente. (Subjetivo)

O aluno ndo protagoniza o uso das TMs porque nao tem formacao
suficiente para isto. (Subjetivo)

, - : = || INTERMEDIARIO
Ai entramos numa outra questdo que é essa formacdo do aluno

protagonista. Nao temos ainda alunos — até os mais desenvolvidos
nessa relacao de autonomia e competéncia — que busquem, né,
aplicativos ai para complementar essa aprendizagem e até sugerir
0 uso dele no processo. Pelo menos € o que observo na escola. E, m
preciso ser sempre instigado, néo parte deles, eles ndo tém ainda ||| EVIDENCIAGAO
essa formacao. (Objetivo)

Figura 7. Andlise reconstrutiva de fala da coordenadora C sobre formacdo para o protagonismo, a autonomia e
a competéncia. Fonte: As autoras.

Coloca-se a questdo da autonomia e competéncia como aludindo ao dominio
normativo porque a escola em que a maioria dos professores do grupo trabalha faz parte do
Programa de Ensino Integral (PEI), programa no qual uma das principais premissas é o
protagonismo do aluno, e que tem como uma de suas vertentes o trabalho com a autonomia
deles. Como explicou a coordenadora C em uma conversa por WhatsApp:

Esse programa tem como principal foco formar o aluno protagonista e este aluno, para
ele ser protagonista ele precisa ser autbnomo, competente e solidario|...] premissa é
principio também, entdo toda acdo ela é pautada no protagonismo. (C, WhatsApp).

Pensando nessa vertente da autonomia, acredita-se que a colocacao de C é pautada na
teoria sobre as Investigacdes Matematicas, tendo em vista que para “investigar, é necessario
deixa-lo trabalhar de forma totalmente autéonoma [..]” (Ponte et al., 2005, p. 26). Esta
abordagem desenvolve a autonomia a medida que oferece mais liberdade ao aluno de
levantar conjecturas e testa-las, sem dependéncia direta do professor, pois os problemas
propostos devem ser abertos e possibilitar diferentes caminhos e resultados até inesperados
pelo professor.

A seguir destacam-se trés falas, proferidas pelos participantes C, PC e P1 durante a
terceira roda de conversa. As analises sdo mostradas nas Figuras 8, 9 e 10, respectivamente.
Elas vém precedidas das falas em sua integra.

C: A abordagem se referindo a formag¢do do aluno como ele poderia estar sendo
orientado a respeito desse uso é o papel do professor, é bem o papel do professor, é
aquela clareza e aquela objetividade a respeito das atividades que precisam ser
desenvolvidas e dos critérios existentes para esse desenvolvimento, eu penso muito
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na dialogicidade, que isso faca parte do contrato pedagdgico, lembrando que isso é
elaborado junto com o aluno, ndo deve ser algo imposto, o aluno deve compreender
porque o processo de ensino tem que ser dessa forma e como esse processo de ensino
possibilitara a aprendizagem dele. (C - 32 roda de conversa)

Sem um planejamento intencional da aula o professor néo tera condicoes !
de orientar o seu aluno com qualidade. (Objetivo) || PANO DE FUNDO

Eu acredito que proibir ndo é a solucdo e sim a regulamentacéo por meio
do dialogo entre todos os envolvidos no processo de ensino (Subjetivo)

Acredito que esse papel de orientador da acio deve partir do professor,
ou seja, sem ser orientado o aluno ndo sabera usar a TM para fins
pedagdgicos. (Subjetivo) 1 14-
Percebo que o aluno precisa ser orientado para fazer um uso adequado
do celular na sala de aula {Objetiva). I

Eu considero essencial para o frabalho com as tecnologias digitais que o
professor planeje sua aula com clareza e objetividade e oriente o aluno
sobre o seu desenvolvimento (Subjetivo)

INTERMEDIARIO

[A] formacdo do aluno como ele poderia estar sendo orientado a
respeito desse uso é o papel do professor, & bem o papel do
professor, é aguela clareza e aquela objetividade a respeito das o
atividades que precisam ser desenvolvidas e dos critérios existentes EVIDENCIAGAD
para esse desenvolvimento, eu penso muito na dialogicidade, que
isso faca parte do contrato pedagdgico. (Subjetivo)

Figura 8. Analise reconstrutiva de fala da coordenadora C sobre a formacdo do aluno par o uso da tecnologia
movel. Fonte: As autoras.

PC: A formacdo do aluno para a utilizacdo do celular, da tecnologia moével ela esta
incipiente, esta iniciante, muitas vezes, na maior parte dos casos o aluno nao usa para
vertente pedagodgica da sua aprendizagem e isso ai acaba prejudicando no caso uma
aula em que o professor preparou, que ndo utilizaria a tecnologia, acaba se o aluno
desvia o foco, porque ele vai estar prestando atencdo na tecnologia mével, entdo a
saida seria a autonomia como ja citada anteriormente, criar no aluno essa autonomia,
com a turma realizar contratos pedagdgicos para fortalecer, potencializar essa
autonomia, de ter momentos onde o aluno vai aplicar, vai utilizar a tecnologia moével
em aula e até as vezes um momento, uns minutinhos ali, pouco de ali de descontragdo
para ele fazer esse uso desse telefone que ndo seja momento de sala de aula [em aula],
assim ele conseguiria ter essa autonomia para o uso da tecnologia. (PC - 32 roda de
conversa)
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Percebo que enquanto o aluno ndo apresenta autonomia para usar essa
TM com qualidade, seja necessario um contrato entre professor e alunos
em relacio a esse uso na sala de aula (Normativa) I FPANO DE FUNDO
Acredito que a maioria dos alunos ndo saiba utilizar a TM para qualificar
elou facilitar seu processo de aprendizagem (Subjetivo)

Eu percebo que o aluno utiliza muito pouco a TM para atividades
pedagdgicas (Subjetivo).
Acredito que a proibicio ndo seja o caminho. (Subjetivo)

Acredito que & necessario que o professor planeje suas aulas com o
objetivo de instruir melhor seus alunos sobre as possibilidades de uso
dessa TM no contexto educacional. (Subjetivo)

A formacio do aluno para a utilizac8o do celular, da TM ela esta 1 1 5
incipiente, esta iniciante, muitas vezes, na maior parte dos casos o
aluno ndo usa para vertente pedagdgica da sua aprendizagem.
(Subjetiva)

Criar no aluno essa autonomia, com a turma realizar contratos
pedagdgicos para fortalecer, potencializar essa autonomia, de ter
momentos onde o aluno vai aplicar, vai utilizar a TM em aula e até
as vezes um momento, uns minutinhos ali, pouco de ali de
descontracio (Subjetivo)

INTERMEDIARIO

EVIDENCIAGAO

Figura 9. Analise reconstrutiva de fala do professor/coordenador PC sobre a formagio do aluno par o uso da
tecnologia mdvel. Fonte: As autoras.

P1: Em relacdo a formagdo do aluno para o uso dessa tecnologia eu acho que vai muito
além da sala de aula, mas ela tem que comecar ali, pela mediac¢do feita pelo professor,
ele entender que essa ferramenta, essa tecnologia é muito importante para a sua
formacao social e académica. No PEI a gente trabalha muito essa questdo do aluno
autonomo e criar um percurso de forma que essa autonomia dele seja bem
estruturada e a tecnologia eu acredito que tenha um papel importante nessa
autonomia (P1 - 32 roda de conversa).
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Acredito que o uso da TM para fins educacionais precisa romper 0s muros

da escola {:SUbjEti‘u‘O]l PANO DE FUNDO
Acredito que a mediaco feita pelo professor durante a aula colabora
diretamente no desenvolvimento de habilidades para uso das
ferramentas tecnolégicas. (Subjetivo).

Eu percebo que & necessario dar maior énfase ao preparo do aluno para

utilizar essas tecnologias digitais e esse trabalho precisa se iniciar na
escola, pelo professor. (Subjetivo)

INTERMEDIARIO

Em relacio a formacio do aluno para o uso dessa tecnologia eu
acho que vai muito além da sala de aula, mas ela tem que comecar
ali, pela mediacic feita pelo professor, ele entender que essa o
ferramenta, essa tecnologia é muito importante para a sua formacéo EVIDENCIAGAO
social e académica. (Subjetivo)

Figura 10. Andlise reconstrutiva de fala da professora P1 sobre a formagio do aluno par o uso da tecnologia
movel. Fonte: As autoras.

De acordo com as reflexdes dos participantes da pesquisa, o aluno nao deve ser
proibido de usar as TM dentro da sala de aula, mas esses coordenadores acreditam que seja
necessaria uma certa regulamentacao, ndo por meio de leis e decretos, mas sim de um
contrato didatico, elaborado com a participagao ativa dos alunos, por meio do dialogo, e que
isso ira subsidiar essa aprendizagem colaborativa.

Assim, enquanto o professor elabora esse contrato pedagégico com os alunos, ele
podera conhecer melhor as inquietacdes e desejos deles e tera mais evidéncias para o
planejamento de suas agdes.

A formacdo continuada do professor foi tema de varias colocagdes pelos participantes
do grupo ao longo desta pesquisa. Mostram-se aqui alguns trechos da andlise. A
coordenadora C reflete sobre a formacao do professor, ja na primeira roda de conversa:

C: Curso de tecnologia distante dessa pratica. Na sala de aula o trabalho relacionado
as disciplinas, falta a abordagem pratica. Falta o como. Uma abordagem ou um estudo
que te oriente, a partir desse pensamento [pensamento computacional, eixo do
componente Tecnologia e Inovacdo] como poderia ser feito em matematica, geografia.
Uma proposta de analise reflexiva que permita essa movimentagao pelas disciplinas.
Curso INOVA, detalhes da técnica; parte curricular e pedagogica, deixou muito a
desejar. (Coordenadora C - 12 roda de conversa)

O curso Inova, por ela mencionado, foi oferecido pela SEE/SP como pré-requisito para
os professores que ministrassem o componente curricular Tecnologia e Inovagao, como ja
exp0Os-se na introducgdo. A Figura 11 mostra a andalise reconstrutiva deste trecho da fala da
coordenadora C.

Departamento de Educacion - Facultad de Ciencias Sociales - Universidad de Chile

116



Revista Enfoques Educacionales - Afio 2021 - Vol. 18: 97-122

Mudam-se os componentes e os termos conceituais, mas a pratica
continua a mesma, porque se professor ndo se sente preparado ele néc
consegue colocar em pratica. (Subjetivo) PANO DE FUNDO

Percebo que os cursos oferecidos sdo focados principalmente em
teora, mas os professores ndo conseguem fazer a conexdo desse
Curso com a sua pratica na sala de aula (Subjetivo).

Considero que ndoc seja falta de cursos de formacdo, a oferta
acontece, mas néo traz propostas para modificar de fato a praticado | || NTERMEDIARIO
professor (Objetivo) '

Curso de tecnologia distante dessa pratica. Ma sala de aula o
trabalho relacionado gs disciplinas, falta a abordagem pratica.
Falta o como? Uma abordagem ou um estudo que te oriente, a - 117
partir desse pensamento [pensamento computacional, eixo do EVIDENCIAGAD

componente Tecnologia e Inovagdo] como podena ser feito em
matematica, geografia. Uma proposta de andlise reflexiva que
permita essa movimentagdo pelas disciplinas. Curso Ipoya,
detalhes da técnica; parte curricular e pedagogica, deixou muito a
desejar. (Subjetivo)

Figura 11. Andlise reconstrutiva da fala de C sobre a formacgio do professor . Fonte: As autoras.

P3: Nessa vertente vocé apoia a regulamentacdo ou o uso livre?

P1: O livre eu acho ele muito complexo, né? Eu acho que ele deve ter uma certa
regulamentagdo, sim. Pelo menos no inicio, até que o aluno tenha essa maturidade de
perceber o momento que pode ou que ndo pode [usar o celular]. Essa maturidade acho
que é muito importante para a regulamentacao ou para a liberacao total. Eu acho que
tem que ter um meio de campo entre essas duas situagoes.

P3: Eu percebo que as escolas trabalham muito em cima da questao de nao poder, e
muitos professores ainda tém um certo autoritarismo no sentido de coagir o aluno
para que ele ndo use [o celular em sala de aula]. Eu acho que se nds fizermos um
trabalho, ao contrario, de orientar esse uso, eu acredito que teriamos muito mais
resultado do que fazer uso de uma legislacao que regulamenta por um decreto esse
uso. E escuto muito “ndo pode, nao pode”. E até onde eu trabalho, se o aluno estiver
usando [o celular em sala de aula] a equipe gestora bater na porta, pedir licenca e
perguntar “a senhora autorizou professora?” Entdo, essa é uma situagdo que limita
muito, porque quando o aluno precisa usar [o celular] ele pergunta se ele pode usar.
E ainda fala: “Se a dire¢do chegar a senhora vai falar que a senhora deixou?” Entdo eu
acho que se ndo tirarmos algumas dessas barreira fica dificil.

P1: Eu acredito que é por esse caminho mesmo. Eu ndo utilizava muito na sala de aula
e as vezes eu ficava esperando ter uma vaga na sala de informatica para poder levar
os alunos e hoje eu descobri que nao precisava ficar esperando, que eu podia ter feito
pelo celular. Entdo, assim, eu mudei muita a minha visdo em relacao a essa questao,
da utilizacdo da tecnologia moével na sala de aula e acredito que isso vai ser um ponto
positivo na minha pratica pedago6gica quando nos voltarmos ao presencial.
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P3: Eu também tenho essa expectativa muito grande de que quem ainda nao era
adepto a esse uso passe a ter uma outra visdo. Porque as vezes vocé também nao usa
pedagogicamente e as vezes vocé precisa permitir que ele [o aluno] use para que ele
perceba depois que naquele momento ele ndo deveria ter usado, que deveria ter
prestado atencado [a aula] na sala.

C: A respeito do uso do celular ser proibido, regulamentado ou de uso livre, eu ndo
acredito, e segundo alguns estudos, que é proibindo que nds iremos conseguir fazer
com que o aluno construa um novo conhecimento, bem como atuem de forma
consciente em uma sociedade. NGs precisamos orientar esse uso. Eu penso que ele [o
uso do celular em sala de aula] podia ser regulamentado com esse foco pedagdgico e
acompanhado dessa orientacao dia a dia.

P1: E como eu falei, tem também a questdo da mediacio e do desenvolvimento da
maturidade do aluno. Esses dois pontos eu acho que sao super importantes para que
aluno tenha isso dai em mente. Que ele vai precisar mediar isso: “agora pode ou agora
ndo pode, agora é o momento de prestar aten¢do aqui, vamos manter o foco em outro
lugar; bom, agora pode; o que vocés acham disso?” buscando criar esse movimento
para que se torne uma coisa mais... nao sei se a palavra correta seria natural, mas mais
do cotidiano deles também.

Percebe-se na conversa transcrita acima que apenas a pesquisadora P3 estava
preocupada, como professora, com a proibicao normativa do uso do celular em sala de aula.
Ao fazer a transcricao e a andlise dos dados, que foi sendo feita ao longo da pesquisa para
ajudar a nortear as discussdes seguintes, a mesma conjecturou que para 0S outros
participantes este aspecto ndo aparecia como um fator muito forte em suas percepgdes sobre
o uso do celular em sala de aula. Na quarta roda de conversa, a mesma procurou validar esta
conclusado junto aos outros participantes:

P3: E aquele ideia inicial que eu tinha da pesquisa, de que o que atrapalhava era a
regulamentac¢do do uso, a proibi¢cdo, o nao pode... mas nao é. Isso foi algo que deu
resultado diferente do que eu esperava. Nao apareceu em nenhum momento essa
parte. Apareceram alguns aspectos fisicos em relacdo a internet, ao aluno nao ter
acesso ao celular, essas coisas, mas em relacdo ao ndo usar pela proibicdo, nao
apareceu. Na verdade, bom, agora estou falando eu, enquanto professora: acho que é
uma forma que nos professores usamos para justificar o nao usar.

C:E, porque, assim, da trabalho, né? Até vocé, assim, voceé vai ter que ter um trabalho
com valores a respeito do uso do celular muito forte. E como cada professor tem seu
perfil, o aluno vai se adaptando a esses perfis. E a gente sabe que ele é super esperto,
né? O trabalho é nesse sentido: as vezes a gente orienta e ndo esta sendo desenvolvido
o que a gente pediu.

P1: Na segunda feira na ATPC, aqueles dois videos, ndo lembro bem qual dos dois que
foi que fala que a sala de aula é um lugar de regras multiplas. Entdo se o aluno esta
vendo que o professor estd usando o celular para outras coisas que ndo é [uso]
pedagogico, ele também vai usar.
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C: Ele também vai usar. E o que eu achei interessante foi no sentido, assim: Isso tem
que ser uma rotina, ndo adianta eu falar “s¢ utilizei hoje”, vocé sé usou hoje, o aluno
também vai falar “eu sé usei hoje”, entendeu? Na verdade ndo pode ndo poder e
pronto! Se eu preciso usar [para fim] particular, eu aviso, ou chamo o inspetor. E
aquela discussdo que a gente sempre teve: uns fazem e outros nao. E o aluno dentro
disso sabe quem faz e quem ndo faz e aproveita pra se adequar do jeito que ele quer,
do jeito que é bom para ele.

O trecho transcrito acima, de um momento de validacdo de resultados com os
participantes da pesquisa-acdo, aponta para a complexidade da proibi¢cdo do uso do celular
em sala de aula e para a sutileza dos contextos envolvidos nisso. Os participantes lembraram
que a proibicao se estende aos professores, que as vezes também querem usar o celular para
fins pessoais. Como isso se reflete na percepcao do aluno quanto a se ele também pode usar
o celular foi outro ponto trazido pela coordenadora C. Enfim, nenhum dos participantes disse
que a proibicao por lei era incontornavel, e apontaram para outros tipos de dificuldades ou
obstaculos.

Finalmente, destaca-se a frase da coordenadora C: “Nao pode ndo poder e pronto!”

CONCLUSOES

Nesta pesquisa procurou-se elaborar uma compreensao das afirmagdes de validade
que os professores participantes empregaram ao construir conhecimentos e praticas sobre o
uso do celular em aulas de matematica, estabelecendo se sao de cunho normativo, subjetivo,
objetivo. Um resultado que surpreendeu bastante as autoras foi em relagdo ao contexto
normativo — na verdade, a pouca freqiiéncia com que ele foi usado pelos participantes para
validar suas afirmagdes. A investigadora principal (primeira autora), que participou das
rodas de conversa com o grupo de pesquisa-acdo, acreditava que a regulamentacdo do uso
do celular em sala de aula por meio de leis e decretos, ou mesmo regras das escolas, fosse um
dos fatores que limitavam o uso do celular no contexto escolar, porém as falas dos
participantes mostraram que essa limitacao é mais de cunho formativo, tanto por parte dos
alunos quanto dos professores, ou seja, intencionalidade do uso. Assim sendo, parece que ndo
é a legislacdo que dificulta o uso do celular em sala de aula, pois ela pode ser contornada pelo
professor. Aparecem indicios sobre a importancia de algumas regulamentag¢des, mas nao
impostas pela lei, mas sim aquelas que sao construidas no coletivo pelos professores e alunos.

A formacdo do aluno para o uso da tecnologia movel com intencionalidade pedagdgica
foi um fator de destaque nas rodas de conversa da pesquisa, pois de acordo com os
participantes do grupo, os alunos tém facilidade em manusear as ferramentas basicas do seu
cotidiano, mas necessita de orientacao para o uso pedagogico.

A formacao do professor para esse trabalho qualificado com as tecnologias no geral,
foi caracterizada pelos participantes como débil. Em alguns relatos foi afirmado que o
professor recebe capacitacdes por meio de cursos, mas nao consegue enxergar essa aplicacao
na pratica, principalmente no planejamento e na elaboracdo de atividades que explorem
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esses aplicativos. Essa lacuna ja foi evidenciada por Cristovao et al. (2009) ha mais de uma
década, que cursos ndo agregam muito a formacdo, pois, em sua maioria, ndo partem das
praticas e das demandas dos professores.

A mediacao do professor aparece como um dos fatores fundamentais nas afirmagdes
de validade feitas por membros do grupo, sejam aquelas mais particulares (subjetivo) ou
mais culturais (objetivas e normativas).

Considera-se que o cendrio atual de pandemia da COVID-19 interferiu diretamente
nos resultados desta pesquisa. A pandemia e o ensino remoto emergencial exigiram que
alunos e professores fizessem uso da tecnologia, querendo ou ndo. Como conseqiiéncia, nas
ultimas rodas de conversas ja foi possivel perceber um olhar mais critico dos professores do
grupo em relacdo ao uso da tecnologia no contexto educacional e a descoberta da utilidade
educacional e pratica que o celular pode ter, criticidade esta que advém da maior experiéncia
e pratica.

Por fim, por meio desta pesquisa percebeu-se com mais clareza a necessidade de
haver as politicas publicas que reconhecam que todo professor precisa ser pesquisador de
sua prépria pratica, ter autonomia e tempo para poder refletir sobre as mesmas e buscar
novas perspectivas para qualificar sua docéncia. Isso ndo é facil realizar no cotidiano agitado
da sala de aula e das reunides pedagogicas. Portanto, mais que proibir ou regulamentar o uso
do celular em salas de aula, acredita-se que é papel das normas € possibilitar que professores
capacitem-se para realizarem tal trabalho de forma autonoma e com propriedade.
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